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Apresentacao

Iniciar a escrita dessa apresentagdao ¢ muito prazeroso, pois
como docente da Universidade Estadual Paulista — UNESP de
Presidente Prudente e coordenadora do CELLIJ — Centro de
Estudos em Leitura e Literatura Infantil “Maria Betty Coelho
Silva” que promove o Congresso Internacional de Literatura
Infantil e Juvenil a cada dois anos, ndo tinha a dimensdo do que
uma palestra poderia fazer com um grupo de professores.

Pois é, quando a professora Marguit Carmem Goldmeyer
me escreveu contando de um projeto sobre letramento argu-
mentativo e me informando que tudo comegou em um dos con-
gressos do CELLIJ, fiquei radiante, pois muitas vezes a gente
ndo tem ideia do que um novo contetdo, uma nova abordagem
tedrica e pratica pode fazer, mudando o jeito de pensar de um
grupo ou despertando para a necessidade de ensinar determi-
nado topico.

Foi a partir da palestra do professor Ian Wilkinson sobre
letramento argumentativo que o grupo do Instituto Ivoti se for-
mou para estudar e praticar uma extensdo do letramento, o
letramento argumentativo.

Antes de abordar o letramento argumentativo, retome-
mos onde tudo comeca — no letramento. Dessa maneira, vale a
pena lembrar que letrar ndo é um método, mas refere-se a imer-
sdo do sujeito no mundo da leitura e da escrita. O letramento é
um processo em que o aluno desenvolve suas capacidades de
interpretacdo e de dominio da lingua, muito diferente de me-
morizar ou reconhecer letras e silabas.

Quando nos, professores, percebemos as maravilhas de
uma sala de aula, criangas, adolescentes ou adultos empolga-
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dos com uma proposta de leitura e de escrita, sempre em um
processo de ensino contextualizado que leva em consideragao
nao so o cotidiano do aluno, mas suas curiosidades; assim, eles
mesmos verao a necessidade de aprender. Esse encantamento
afeta de forma bastante positiva toda a classe e, consequente-
mente, a escola, seus gestores, professores, alunos e familias, e,
dessa maneira, instauramos uma comunidade de sujeitos dese-
jantes de novos aprendizados.

Se, por um lado, nos contagiamos diante dessas possibi-
lidades, temos que colocar os pés no chdo e nos perguntar: de
maneira geral, como os alunos respondem, compreendem os
textos que leem?

Ao retomarmos a maneira como fomos levados a com-
preender um texto, verificaremos que ndo nos ensinaram a ser
criticos, a argumentar uma ideia, a nos posicionarmos diante de
um tema polémico. Afinal, era muito mais facil mostrar as infor-
magdes no texto e orientar como responder a um questionario.

Agora os tempos sdo outros; embora os materiais didati-
cos ndo tenham avang¢ado muito, os professores ja ndo conse-
guem lidar com alunos “monologicos”, aqueles que s6 respon-
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dem: “porque sim”, “concordo”, “nao”, “ndo concordo”, “verda-
de”, “porque nio, “¢”, “ndo é”. E preciso ensina-los a defender
ideias proprias, argumentar com consisténcia, ler textos que dis-
cutam diferentes pontos de vista e se posicionar diante de um.

E, quando falamos sobre isso, devemos ter duas coisas
bem claras: a) que o conhecimento prévio desses alunos tem
que ser urgentemente ampliado; b) que argumentar se ensina
desde a mais tenra idade (e ndo somente no ensino médio, como
texto para vestibular).

Com relagao a primeira condi¢do — conhecimento prévio
¢ a informacdo e o contexto educacional que um aluno ja possui
antes de apreender novas informagoes, refere-se a informacao,
ndo importa quao limitada, que um aluno tem no inicio da apren-
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dizagem de um novo tdpico, e a leitura em busca por outras in-
formagdes €é a maneira mais imediata para amplid-lo.

Muitos documentos curriculares tratam da argumenta-
¢do somente como preparagdo para as produgdes textuais do
vestibular, esquecendo que, quanto mais informagdes, quanto
mais compreendemos assuntos diferentes e variados, mais con-
di¢des teremos em discutir e defender um posicionamento. Por
isso, textos argumentativos deveriam estar na escola desde os
anos iniciais: come¢ando com discussdes orais, rodas de con-
versa com diferentes perspectivas e contra-argumentos.

Diante do exposto, a capacidade de elaborar um argu-
mento coerente e de expressar esse argumento oralmente com
outros colegas de classe em uma discussdao ¢ uma habilidade
essencial a ser encorajada e ensinada na escola. Quanto maior
a quantidade de argumentos, maiores serdo as possibilidades
dos alunos de se envolver com o mundo, mas também de proces-
sar seus pensamentos e descobrir suas opinides sobre as coisas e
sobre 0 mundo. E importante notar que o verdadeiro proposito
de uma discussao € explorar uma variedade de argumentos para
chegar aquele mais verossimil, sempre que possivel.

Ensinar aos nossos alunos os conceitos basicos de argu-
mento e discussao nao € prepara-los para ‘vencer’. Os processos
de debate servem tanto para o aluno descobrir o que ele pensa
quanto para persuadir os outros a concordarem com ele. A me-
dida que os alunos amadurecem e se tornam mais experientes
em suas discussoes, eles descobrem que, muitas vezes, a conver-
sa e 0 debate sdo precursores necessarios para se ter uma opinido
sobre um determinado tdpico, nao importa o qudo basico ou
avancado seja esse tema; o relevante ¢ ampliar os conhecimen-
tos ouvindo outras opinides e compreendendo melhor o tépico.

Para os alunos, a discussao geralmente preenche a lacu-
na entre as areas de aprendizagem oral e auditiva e as areas de
leitura e escrita. E por esta razdo que sugerimos algumas ativi-
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dades de discussdo oral antes de ensinarmos como abordar a
escrita de textos em sala de aula. Essas atividades orais podem
servir como excelentes exercicios de pré-escrita para os estu-
dantes prepararem seus pensamentos e ideias antes de se senta-
rem para escrever. Elas também funcionam adequadamente
como atividades orais autébnomas que oferecem aos alunos a
oportunidade de praticar suas habilidades de conversagdo per-
suasiva e tudo o que isso acarreta.

Ensinar o letramento argumentativo € apresentar os dois
lados de um tema especifico, de modo que o aluno possa for-
mar sua propria opinido. E para se escrever um bom texto ar-
gumentativo € necessario escolher um tema pertinente para
comegar essa atividade em sala de aula, pois os bons topicos
sao fortes, dividem opinides, sdo validos para terem dois lados
nos argumentos. No entanto, ndo é uma atividade facil se ndo
for intencionalmente planejada pelos professores.

Nesse sentido, € isso que esse grupo de docentes elabo-
rou no livro Letramento argumentativo: entrelacando prati-
cas — os leitores so terdo beneficios com a leitura dos capitulos
que, além de expor teoricamente os passos das atividades argu-
mentativas em sala de aula, nos proporcionam técnicas para
vislumbrarmos, enquanto professores, nossas salas de aula mais
ativas, comunicativas e argumentativas.

O livro est4 dividido em trés partes que dialogam entre si
—aprimeira, cujo titulo é “Indagar-se, ousar, argumentar, criar!”
¢ composta por trés artigos. A palavra geradora nessa parte ¢
criatividade como elemento desencadeador da criticidade de
alunos de Letras, quando sao motivados para olharem as po-
tencialidades do texto argumentativo, aprendendo a reconhe-
cé-lo e produzi-lo. As autoras Marguit Carmem Goldmeyer,
Janaine Limberger e Juliana Silva nos mostram, em seus arti-
gos, caminhos e solu¢des para a pratica em salas do ensino su-
perior e da educagdo basica.
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A segunda parte, composta pelos artigos de Olga Luisa
Herbertz e Pamela Allgayer, intitulada “Pensar critico, literar,
culturar, inovar!”, discorre sobre a formacao critica nas aulas
de literatura e de linguas estrangeiras, sempre através do texto
argumentativo e da pratica de seu letramento, mas também por
meio de discussdes que perpassam a formagdo cultural desse
futuro professor tdo importante para a ampliacao dos conheci-
mentos prévios.

A parte final do livro, “Refletir, ouvir, dialogar, debater!”,
ja evidencia o que o leitor vai conhecer nos trés artigos cujos
autores sao César Daniel Damaceno Junior, Andréia Schnei-
der e Sinaia Priscila Martins Grossi Morales. Eles, de maneira
bastante didatica, colocam o tema do letramento argumentati-
vo no escopo do ensino fundamental e médio, enaltecendo a
importancia de ouvir o que o outro tem a dizer sobre um deter-
minado tépico, refletir a partir de um contra-argumento e, prin-
cipalmente, buscar espaco para posicionar-se sem perder o res-
peito pela opiniao alheia.

Assim, diante de uma sociedade tdo dual, de um lado
com muitas informacdes ofertadas rapidamente em varios meios
de comunicag¢do, temos um outro — aquele das informagdes du-
vidosas e falsas. Dessa maneira, ¢ importante formarmos leito-
res para irem além do consumo de textos, pois eles precisam
aprender a ler criticamente os textos buscando diversas opinides.
Para tanto, é preciso também aprender a identificar a perspecti-
va de um autor, analisar suas razdes e avaliar a forca de um
argumento.

Diante dessas perspectivas tedricas, o livro Letramento
argumentativo: entrelacando praticas ressalta a importancia
de formar alunos para ler criticamente, dentro de um padrdo
de leitura argumentativa que pode ser trabalhada em varios seg-
mentos educacionais. Os autores desse livro estudaram, apli-
caram atividades de singular significacao, valiosas para a for-

11
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macdo de um conceito de letramento argumentativo que refor-
¢a a ideia de que nossos alunos devem ser capazes de compar-
tilhar opinides, ouvir outras e, principalmente, sustentar uma
posicao com argumentos € contra-argumentos. Assim, 0S au-
tores, além de vislumbrarem em seus artigos a construg¢ao de
alunos criticos, projetam também, mesmo que a longo prazo,
um pais livre de autoritarismos e aberto para o dialogo; afinal,
ouvir € essencial no movimento de defesa de uma determinada
ideia. A fungao do professor, nesse sentido, ¢ trabalhosa, mas
valorosa. E, com certeza, ler esse livro abrird novas perspecti-
vas para mudangas educacionais, sociais, culturais e ideologi-
cas. Fica aqui o meu convite para leitura.
Boa leitura!

Profa. Dra. Renata Junqueira de Souza™

* Graduada em Letras pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho (1987), mestrado em Linguistica e Letras pela Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul (1990), doutorado em Letras pela Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (2000). Foi professora visitante na
Universidade do Minho, desenvolveu pesquisas de pés-doutorado na British
Columbia University, Ohio State University e Universidade de Evora. Atual-
mente é professora no Curso de Pedagogia da Faculdade de Ciéncia e Tecnolo-
gia da UNESP de Presidente Prudente/SP.
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Introducao

Os primeiros passos sao tropegos. Vao se tornando mais
firmes a partir do exercicio constante de movimento e equili-
brio. E o corpo todo colaborando com a intengéo de correr, de
brincar, de se superar. Queremos nos unir aos outros.

Da mesma forma, todos os sensos percebem o som ao
redor e permitem depreender nexos na combinagdo do que
ouvimos, vemos, cheiramos, tocamos e saboreamos. Aos pou-
cos, as silabas desconexas e onomatopaicas comegam a encor-
par um texto mais complexo e exprimem desejos, necessidade,
contam historias e fatos, expressam opinido e podem até pro-
duzir arte.

O ser humano, bem desafiado e estimulado, é capaz de
maravilhas com a linguagem. Sabe muito bem o competente
educador que “O sapo ndo pula por boniteza, mas porém por preci-
sdo”, conforme Guimaraes Rosa em sua obra “A hora e a vez
de Augusto Matraga”. Da mesma forma, ndo ¢ por boniteza
que nos locomovemos. E por sobrevivéncia. Claro que a arte
sublimou a corrida e a ginastica transformando-as em danga.
Falar e escrever sobre o que necessitamos e desejamos igual-
mente faz superar infortunios e, usada com “engenho e arte”
(Camoes em “Os Lusiadas”), traz beleza a existéncia humana.

Por que, entdo, dominar as palavras cada vez mais? Para
nos descobrirmos a0 maximo e entender o mundo. Ao enten-
der o mundo, expressar tudo o que as vivéncias nos provocam.
A palavra bem dominada, como meio e também como fim, é
uma educag¢ao bem construida.

Sob a batuta da professora Dr.* Marguit Carmem Gold-
meyer, nasce uma sinfonia educativa executada por jovens pe-

13
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dagogos que usaram o poder da palavra para nos levar a refletir
e a agir, considerando o desenvolvimento de competéncias no
dominio verbal como instrumento de argumentacao.

Como professor que sou, sinto-me extremamente honra-
do em lhes apresentar, caros apaixonados por uma educa¢do
consistente, a obra Letramento argumentativo. enlagando praticas.

Boa leitura. Boas reflexdes. Excelentes praticas.

A Educacao agradece.

Everton Augustin

Professor e gestor escolar
Diretor-geral do Instituto Ivoti

14



PARTE I

Indagar-se, ousar,
argumentar, criar!






Letramento argumentativo:
vivenciar para potencializar o
ensino dialogico na sala de aula

Marguit Carmem Goldmeyer!

Uns homens estao silenciosos

Eu os vejo nas ruas quase que diariamente.

Sao uns homens devagar, sdo uns homens quase que misteriosos.
Eles estdo esperando.

As vezes procuram um lugar bem escondido para esperar.

Estdo esperando um grande acontecimento.

E estdo silenciosos diante do mundo, silenciosos.

Ah, mas como eles entendem as verdades
De seus infinitos segundos.

Manoel de Barros

Degraus introdutorios

Educacdo 4.0. Revolucao 4.0. Educacdo 5.0! Quem so-
mos, como educadores, nestes nameros? Ou entdo: como da-
mos significados a esses conceitos na nossa pratica cotidiana
escolar e universitaria? Onde habita a esséncia do fazer peda-

! Graduada em Letras — Portugués/Alemao pela Universidade do Vale do
Rio dos Sinos (1985), mestra em Educagdo pela Universidade do Vale do
Rio dos Sinos (2003) e doutora em Teologia pela Escola Superior de Teolo-
gia (2008), na Area de Concentracio: Religido e Educagio. E-mail:
marguit.goldmeyer@institutoivoti.com.br
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gogico na “sociedade do rendimento e do cansago”? (HAN,
2017). Escolas discutem muito estes temas, e, igualmente, no
Ensino Superior eles integram a pauta de reunides. Todavia,
talvez seja hora de abolirmos o “e”, integrando, verdadeira-
mente, docentes da academia e da educagao basica num dialo-
g0 que visa ao aprimoramento da educacdo para o nivel de
experiéncias de vida no contexto escolar.

O dialogo dos sujeitos pensadores da educacgdo citados,
todavia, deveria extrapolar o ambito do compartilhamento de
ideias, analise de cenarios, identificacdo de situagdes- proble-
ma, pesquisas de natureza relevantes para a sociedade, para
atingir a sala de aula dos espacos do Ensino Superior. Seja na
realidade da educagdo presencial, remota, EAD ou mesclada,
principalmente, nos cursos de licenciatura.

No momento em que a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), e a énfase dada por ela ao ensino por competéncias,
comeca a estar sempre mais presente no planejamento da esco-
la, na pratica docente com foco na intencionalidade pedagdgi-
ca, professores devem estar preparados para lidar com estudan-
tes protagonistas, questionadores, investigadores e criativos.
Perfil de aluno que provém das dez competéncias gerais que
permeiam todas as orientagdes da BNCC. Emerge assim a per-
gunta: Como as Licenciaturas estdo preparando seus futuros
docentes para a atuagdo e a autoria neste cenario em que a voz
do aluno, seus conhecimentos prévios, sua curiosidade servem
de impulso para a dindamica da aula? A resposta parece sim-
ples: ensinando as metodologias, ensinando a usar aplicativos
diversos, ensinando a pesquisar e significar as pesquisas. Surge
outra pergunta: ensinar, visto dessa perspectiva, seria pratica-
mente um sindnimo de viver a experiéncia?

Esse é o cerne da reflexdo para qual convidarei o leitor
pelas proximas paginas: as aulas do Ensino Superior estao pro-
movendo experiéncias didaticas aos académicos para que eles

18
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consigam sentir o que significa argumentar, valorizando a pa-
lavra do diferente? Todos conseguem participar da troca de
ideias? Que estratégias o mestre utiliza para dar voz a todos os
licenciados? Como ocorre o fomento ao exercicio da empatia
diante da opinido diversa? S0 com a frase: coloque-se no lugar
do outro? Isso resolve? De que forma ¢ valorizada a consistén-
cia da argumentacdao embasada em conhecimentos cientificos?
Que temas provocam mais o interesse e por qué? Nas aulas do
Ensino Superior sdo oferecidos andaimes suficientes para que o
futuro professor possa criar aulas voltadas para o protagonismo
estudantil? Os andaimes encorajam-no para a autoria de ensinar
e aprender? Trago um exemplo, o da argumentag¢ao. Poderia tra-
zer outros, tendo como norte as competéncias gerais, ja mencio-
nadas, que permeiam os processos de aprendizagem na educa-
¢do basica e que exigem uma flexibilidade e, a0 mesmo tempo,
um dominio de contetidos por parte do docente.
Compartilharei, no presente artigo, a experiéncia de uma
professora com uma trajetéria de mais de trinta anos na educa-
¢do basica e com quinze anos de estudos e aprendizagem, pe-
los campos da Licenciatura, no Ensino Superior. Docente que
ndo perdeu ao longo da sua caminhada o brilho nos olhos e a
paixao pela educagdo, nutridos pela curiosidade epistemologica
e o interesse de fazer de cada aula um momento de des-coberta,
de exercicio de contemplagdo para o contexto social, cultural e
emocional dos jovens, e, principalmente, de reflexao. Freire (2006,
p- 145) talvez diria:
o que faz da educagdo um momento artistico é exatamente,
quando ela ¢, também um ato de conhecimento. Conhecer
para mim, é um ato belo na medida em que conhecer é des-
vendar um objeto, o desvendamento da vida, ao objeto, cha-
ma-o para a vida, e até mesmo lhe confere uma nova vida.
Isto é uma tarefa artistica, porque nosso conhecimento tem

qualidade de dar vida, criando e animando os objetos enquan-
to os estudamos.

19
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A origem da temadtica do Letramento Argumentativo e
suas interfaces no contexto escolar, especialmente no enredo
do ensino da Lingua Portuguesa, surgiu, justamente, em uma
das buscas da docente supracitada pela continuidade na sua
formacao.

Em agosto de 2017, depois de ter assistido & palestra de
abertura sobre Letramento Argumentativo do V CELLIJ (Con-
gresso Internacional de Literatura Infantil e Juvenil) na UNESP
de Presidente Prudente, senti-me provocada pela proposta me-
todologica para o ensino dialdgico e pensei em estratégias de
como aprofundar o estudo acerca do tema. Decidi experimen-
tar o Letramento Argumentativo, primeiramente com 0s aca-
démicos, por acreditar que a educac¢do na escola sé mudara se
transformarmos nosso jeito de ensinar no Ensino Superior.
Depois de apresentar a proposta de Letramento Argumentati-
vo para os académicos, organizamos, em conjunto, ainda para
o segundo semestre de 2017, nas aulas de Laboratério de Lin-
gua Portuguesa nos Cursos de Letras (disciplina que antecede os
estagios), momentos de vivéncia argumentativa.

A estratégia foi assim estruturada: para cada inicio de
aula um estudante trazia um texto de cunho ético, moral ou
politico para discutir com os colegas. O dialogo era motivado
por uma pergunta no estilo: “Vocé acredita que personagem tal
agiu de forma correta?’ Dedicavamos dez minutos da aula ao
debate, no qual a proposta era colocada de forma clara: “ndo
queremos no nosso debate persuadir os colegas e nem convencé-los.
Queremos olhar para a situacdo-problema de diferentes perspectivas,
exercitar a escuta sensivel e aprender com nossos colegas” .

A experiéncia foi exitosa, tanto que agora o Letramento
Argumentativo faz parte da disciplina de Laboratoério no Insti-
tuto Superior no qual se vive “semestralmente” o Letramento
Argumentativo. O andaime oferecido aos académicos, hoje, esta
presente, com novas cores e formatos, em muitas escolas do
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pais, onde nossos egressos atuam e convidam seus estudantes a
criarem e ousarem para que a caminhada ndo seja tediosa e
sim de protagonismo. Han (2007, p. 34) nos alerta:
Quem se entedia no andar e nao tolera estar entediado, ficara
andando a esmo inquieto, ira se debater ou se afundara nesta
ou naquela atividade. Mas quem ¢é tolerante com o tédio, de-
pois de um tempo ira reconhecer que possivelmente é o pro-
prio andar que o entedia. Assim, ele sera impulsionado a pro-
curar um movimento totalmente novo.
O compartilhamento da experiéncia contribuira para que
outras pessoas ousem e inovem suas aulas no ensino superiot,
tendo o letramento argumentativo e critico como inspiragao.

Da timidez para a des-coberta da voz

Quantas vezes olhamos para uma pessoa adulta e nao
imaginamos que nos seus albuns de fotos, além da imagem re-
tratada, tem historias de palavras nunca “des-vendadas”, enco-
bertas pelos véus da lucidez que o convivio na coletividade exi-
ge. Pessoas timidas, cujas vozes ficaram retidas no click de uma
fotografia: imagem estatica, voz silenciosa! Qual a vez da voz?
Voz sem vez, tantas vezes, esquecida nas conversas em sala de
aula. Vozes abafadas pelo timbre de vozes mais fortes, que ja
descobriram suas possibilidades de empoderamento e do valor
de dizer sua palavra.

A experiéncia de quem lhes fala, nesse entrelacamento
de experiéncias, perguntas e sonhos educacionais, como ja men-
cionado anteriormente, ¢ de uma professora que ama a educa-
¢do, que vem de uma infancia marcada pela timidez. Da fuga
de desconhecidos, escondendo-se debaixo da mesa da cozinha.
De poucos registros fotograficos, por ndo ter coragem de apa-
recer. Da infancia marcada pelo convivio com a natureza que
era a parceira de dialogos. Os galhos das arvores eram os bra-
¢os dos andaimes para sua leitura do mundo, ainda que tdo
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restrito. Sentada no topo da bergamoteira, desafiando espinhos
e galhos que queriam impedi-la de subir, ela inventava persona-
gens e criava historias que se estendiam por dias e dias. Era ela
com seus personagens em forma de espigas de milho, de vidri-
nhos de remédios vestidos com roupinhas por ela e pela mae
confeccionadas, desviando de teias de aranha, tecendo siléncios!
As palavras de Rubem Alves (2005, p. 29) trazem luz para essa
teia “No siléncio das criangas hd um programa de vida: so-
nhos. E dos sonhos que nasce a inteligéncia. A inteligéncia ¢ a
ferramenta que o corpo usa para transformar os seus sonhos
em realidade.”

Menina, guria, mulher que se constituiu como professo-
ra que, desde o comego do exercicio da docéncia, teve a certeza
de que desejaria contribuir para que a palavra fosse dada a to-
das as pessoas. Que as pessoas tivessem voz e vez durante as
aulas, cada qual do seu jeito. Que professores cativassem para
que elas, as timidas, digam o que pensam e que 0s ja mais fa-
lantes oucam atentamente, para que cada vez mais consigam,
pela comunicagao oral, estabelecer conexdes entre as pessoas,
contribuindo para a construgdo de vinculos. Que todos ougam
com respeito o que ¢ proferido por bocas mais ageis, coragoes
palpitantes e também serenos, narrem-se por gestos, imagens,
historias e casos, que “ndo sao meras narrativas; eles encerram
em si conhecimentos sobre a vida” (ALARCAO, 2004, p. 54).

Quando a experiéncia oferece patamares para a sabedoria
nas veredas profissionais

Narrar as proprias experiéncias na sala de aula com estu-
dantes do Ensino Superior exige, por parte da presente docen-
te, mais um enfrentamento da timidez. E sugere um dialogo
interno com a parceira humildade, para ter a coragem de con-
tar sobre erros, acertos, desafios e reflexdes constantes sobre as
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nuances do Letramento Argumentativo e suas interligacdes com
o Letramento Critico. Recorro as palavras de Passegi para bus-
car apoio diante desse desafio pedagogico:
Escrever sobre o processo de formagdo parece, aos olhos de
quem jamais o fez, uma tarefa facil. Mas, fixar na escrita o
que se tenta pegar no ar, o que foge e escapa de cada tentati-
va, é um trabalho ao mesmo tempo laborioso, sedutor e con-
sideravelmente formador (PASSEGTI, 2008, p. 36).

Conforme ja sinalizado anteriormente, a ideia de exerci-
tar momentos de Letramento Argumentativo, semanalmente,
nos dez minutos iniciais da aula da disciplina de Laboratério
do Ensino de Lingua Portuguesa, nos Cursos de Letras, surgiu
a partir da palestra do Professor Doutor Ian Wilkinson, cujo
titulo era: “Opening Dialogic Space in Literature Discussions:
Talk, Text, and Tools for Promoting Argument Literacy” no V
Congresso Internacional de Literatura Infantil e Juvenil na
UNESP — Presidente Prudente. Ian Wilkinson relatou sobre
um projeto que coordena com o tema de Letramento Argu-
mentativo e aplicou algumas estratégias com os congressistas
para que pudéssemos entender melhor como funciona. Ele con-
tou a historia 4 festa roubada, adaptacdao do conto La fiesta ajena
de Liliana Heker. E no final perguntou: “Rosaura e Luciana
sdao realmente amigas?”.

O palestrante abriu um breve momento para nossas co-
locagdes e, logo, as relacionou com sua experiéncia na Escola
de Ensino e Aprendizagem da Ohio State University, onde mi-
nistra cursos de leitura e letramento argumentativo.

A ideia de partir da leitura de um texto literario de cu-
nho social, ético ou politico para chegar ao debate de uma
situagdo-problema, que pode traduzir a realidade dos alunos,
fascinou-me. A discussdao ndo teria como intencionalidade
maior a compreensao do texto, mas sim, a reflexao sobre ques-
tdes da vida, permitindo a abordagem de temas como:
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(in)justica social, equidade, feminismo, amizade, valores, amor,
fidelidade, ambicao e outros.

O grupo de académicos acolheu com curiosidade a pro-
posta. Em conjunto foi avaliada e planejada. A partir daquele
momento, Luis Fernando Verissimo, Fernando Sabino, inclu-
sive, Bertolt Brecht com o conto A4 infanticida Maria Farrar, e
muitos outros autores participaram dos momentos iniciais das
nossas aulas. Nos primeiros dois encontros, eu trouxe o texto
para estimular as reflexdes. Depois, dividimos as semanas e
deixamos, para cada aula, uma pessoa encarregada para trazer
um texto e mediar o momento do Letramento Argumentativo.
O convite para que os estudantes assumissem a condu¢ao con-
verge com a ideia do protagonismo e da formagdo de lideran-
¢as. Depois do momento reflexivo, pardvamos um pouco para
pensar sobre a cenografia da conversa: como tinham se sentido
em relagdo a oposi¢cao de colegas as suas ideias, a necessidade
de colocar-se no lugar de personagens do texto, a necessidade
de escutar em siléncio, mesmo quando a vontade de reagir era
grande, também em relacdo ao aprofundamento da tematica,
ora sendo um tema do cotidiano, ora de algo mais polémico.

Cabe reiterar que a intencionalidade do letramento argu-
mentativo nio é convencer o outro da ideia do emissor. E ana-
lisar o tema de diferentes perspectivas, analisando, ilustrando
e, se couber, trazendo exemplos de experiéncias vividas.

A experiéncia do Letramento Argumentativo vem sendo
realizada desde 2017 na referida disciplina. O intuito é colocar
os futuros professores na situagdo de debate, de argumentagao,
de escuta, de reflexdo, de equilibrio diante de criticas, instigan-
do-os a significarem a competéncia argumentativa nas aulas de
lingua portuguesa da educagdo basica. Objetiva-se promover
momentos de experiéncia com o debate; instigar para a neces-
sidade de uma comunicagdo clara para evitar interpretagdes
errOneas e esclarecer sobre a oportunidade da livre expressao;
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promover o exercicio da empatia necessaria para analisar ques-
tdoes-problema sem julga-las; conscientizar sobre a prerrogati-
va indispensavel em momentos de contestagdes: conhecimen-
to cientifico, competéncias que levam a formag¢ao do pensa-
mento critico e criativo. A criatividade na articulacao das ideias
impulsiona os sujeitos que dela fazem uso. Para Massmann
(2017, p. 17),
O fato de a argumentag@o estar presente nas praticas lingua-
geiras do cotidiano desde os primeiros anos de vida nao lhe
confere o status de atividade simples e comum. Pelo contra-
rio, a argumentagao pode ser definida como uma atividade
complexa que é desencadeada por uma situagdo enunciativa
especifica: de polémica ou de persuasdo. Depois de instaura-
da, essa atividade atravessa o plano cognitivo, percorre o pla-
no linguistico, adapta-se ao plano socio-cultural, para efeti-
var-se no discurso.

Nas rodas de conversas de docentes, dos diferentes ni-
veis, quando questionados sobre formas como promovem o pro-
tagonismo dos estudantes, geralmente citam: discussao de tex-
to, debates de temas atuais e analise de noticias. Certamente,
fazem isso muito bem. Mas a pergunta anterior deve ser: como
letramos nossos alunos, estudantes para o letramento argumen-
tativo? Oferecemos andaimes? Ensinamos os passos e, no fe-
chamento, dedicamos tempo a analise do momento vivencia-
do? Como ensinar o olhar critico, partindo de critérios e co-
nhecimento de causa?

No mundo frenético das tecnologias, da preocupagdo
quase exclusiva na afirmac¢do da verdade individual em prol
dos proprios interesses em detrimento do bem-estar coletivo,
urge a necessidade de revermos 0s espagos e circunstancias em
que ensinamos a arte da oratoria e da argumentacgao.

E possivel observar, além do pouco espaco concedido & orali-
dade, que a atengdo ¢ voltada apenas para o resultado final

(apresentagdo de um trabalho, debate sobre um determinado
livro, respostas de um dever de casa, etc.), e o processo de
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analise dos tracos peculiares & oralidade ndo é enfocado (RI-
BEIRO, 2018, p. 130).

Falar e ouvir sao habilidades que precisam ser aprimora-
das e lapidadas ao longo da vida, para que ndo nos convenga-
mos do aparente poder de disseminar nossas verdades como ab-
solutas, ignorando a verdade do outro, num movimento natural
de relagGes fluidas e dadas como passageiras. Argumentar se
aprende ouvindo, lendo, escrevendo, analisando e conversando!

A lingua, a palavra sdo quase tudo na vida humana. Contu-
do, é importante ressaltar que sem dialogo, leitura, debate,
perdemos muito, porque somos sujeitos dependentes de co-
municagdo para conseguir coisas simples.” (BAKHTIN, 2003,
p. 324 apud CAVALCANTE FILHO; TORGA, 2011, p. 1).

Os momentos de reflexdes do Letramento Argumentati-
vo tiveram distintas tonalidades: ora de concordancia, ora de
olhares atravessados, ora de palavras que nao encontravam
pouso, ora de solidariedade e acolhimento, ora de questiona-
mentos e desejos de investigagdo, mesmo sabendo que o intui-
to ndo era discutir e debater a ideia do outro. Por exemplo: o
tema mulher na sociedade, na rua, na escola, levou a posicio-
namentos mais exasperados por mexerem com histérias de vida,
identificacdo com personagens e desejo de transformagdes na
sociedade. Essa experiéncia nos conecta com o pensamento de
Massmann (2017) quando sugere que desenvolvamos nos indi-
viduos a linguistica cooperativa.

Ela esta relacionada a capacidade que o enunciador tem de
se integrar a discussdes e debates em que ideias e pontos de
vistas sdo confrontados e refutados e, principalmente, a sua
capacidade de ser tolerante, de aceitar o ponto de vista do
outro e, em alguns casos, de admitir a forga persuasiva dos
argumentos de seu enunciatario MASSMANN, 2017, p. 18).

Talvez o leitor questione sobre os conhecimentos prévios
para estes momentos de didlogos. Talvez, se pudéssemos
ouvi-lo, sugeriria a estratégia de sala de aula invertida, possi-

26



Letramento argumentativo: enlagando praticas

bilidade de pesquisar anteriormente, impulsionada pela defi-
ni¢ao anterior do tema. Verdade. Ensaios dessa natureza sdo
uma pratica do Ensino Superior, mas, na modalidade de le-
tramento argumentativo aqui apresentada, o intuito é provo-
car um continuo pensar sobre temas morais e éticos ligados a
vida cotidiana, cuja leitura e referéncia esta no espelho do
“eu”, misturando-se com histérias do “outro préximo” para
representar e refletir a imagem do “ndés” e, que, também se
entrelacam com a metodologia da sala de aula invertida em
alguns momentos.

Venha, sentemos no banco, compartilhemos estratégias
metodoldgicas!

De passo em passo, do tropeco ao impulso de subir a esca-
da, da raiva momentanea da pedra nao vista na vereda ao ato de
construir bancos rusticos para sentar a sombra da arvore para
uma parada reflexiva, percebemos a necessidade urgente de re-
ver nossos planejamentos de aulas e, cientes da intencionalidade
pedagogica, com foco no protagonismo dos estudantes, futuros
docentes, percebemos que precisamos dar mais a palavra, insti-
gar a participagdo ativa, propor resolucao de problemas a partir
da leitura do mundo, da nossa comunidade, enfim, da vida que
pulsa ao nosso redor. Como diz Cortella (2011, p. 29), “Ser ca-
paz de arriscar ¢ uma das coisas mais inteligentes para mudar”.

A escolha de estratégias metodoldgicas ndo pode ser um
mero desejo de fazer algo diferente e, muito menos, o simples
uso de aplicativos ou dindmicas que nao contemplem e susten-
tem a intencionalidade pedagogica. Uma aula expositiva pode
ser muito significativa se ela instigar a curiosidade e fizer refle-
tir, se promover o exercicio do olhar especulativo, a formula-
¢do de hipoteses, se houver interacao, se agregar significados,
se fomentar o intercambio de ideias e levar a resolug¢ao de pro-
blemas. Cabe destacar a contribuicao de Francisco Imbernon
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(2012, p. 9): “E preciso lembrar que o importante nio sio as
diversas metodologias ou técnicas de ensino como um fim em
si mesmo, mas a preocupa¢do do professor ou da professora
com a aprendizagem dos alunos, e como esta se origina em
todo o processo de ensino”.

Compartilho a seguir alguns “banquinhos rasticos” com
inscri¢des de ideias, que desejam ser lapidadas ainda mais, como
convite ao leitor para sentar e pensar acerca das sugestdes me-
todologicas:

A boa aula é como tudo na vida: tem inicio, meio e
fim. Na vida, uma ou outra fase, as vezes, parece se estender
mais, e acabamos nao gostando da situagdo ou querendo que
ndo termine, mesmo que saibamos que precisamos passar por
todas as fases. Assim também é com a aula; se ficarmos o
tempo todo sé na parte explicativa do assunto, corresponden-
te a introducdo, falando e explicando, sem fazer uma pausa,
para ouvir as contribuigdes dos estudantes, ou se nao abrir-
mos espag¢o para que o conhecimento explicado seja sinteti-
zado em algumas frases ou se ndo exemplificarmos com situa-
¢Oes do cotidiano e ndo propusermos a resolu¢do de situa-
¢Oes-problema, tudo serd uma fase so, e a monotonia tem gran-
des chances de se tornar uma ouvinte da aula. Por outro lado,
se o fim chegar muito répido, se nao tivemos nem tempo de
curtir, de averiguar, de comparar, de esquematizar, de classi-
ficar informagdes e de tecer comentarios, também nao gosta-
mos. Imbernén (2012) compara a aula a um romance ou a
uma narrativa curta onde ha uma contextualizacao, a intro-
ducao da trama e o desenlace.

Provocagdes para a participacdo na troca de ideias: O
fato de nos professores dizermos “O que vocés pensam a res-
peito do assunto apresentado?” ndo ¢ garantia nenhuma de que
os estudantes participardo ativamente. Talvez um ou outro se
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manifeste, mas e os mais timidos? Chegam na vez?

A pratica ensinou que conseguimos chamara a aten¢ao
dos estudantes quando trazemos uma imagem bem provocati-
va a respeito do assunto que permite diferentes pontos de vista;
ou quando langamos uma tese provocativa a respeito; quando,
intencionalmente, omitimos uma informag¢ao e pedimos que
descubram onde est4 a lacuna e de que forma ela interfere na
interpretacdo. Igualmente, imagens de estatisticas se adequam.
Basta o professor projetar e pedir para que olhem e pensem. Es-
tudantes comegarao a se posicionar.

E preciso ensinar a participar! O levantamento de ideias
€ a consequente troca nao deveria ser um momento de mono-
logo com vestes de dialogo. Explico o retrato de uma situacao
tipica de sala de aula: Professor provoca, estudante A fala; es-
tudante B diz algo bem diferente, e o C vem de outra rota refle-
xiva e ainda indica uma outra trilha de visao. Mondlogos! Con-
versas desconexas! Momento do docente voltar a ensinar ex-
pressdes que agregam ao pensamento da outra pessoa, por
exemplo: “em consondncia com... endosso..., permita-me discordar
do ponto de vista...” Depois, cabe ao docente mediador “amar-
rar tudo” ou convidar os pensadores a sintetizar, a observar
pontos em comum e divergentes e, quem sabe, até sugerir um
breve texto escrito a respeito do que foi construido em conjun-
to. Outra técnica muito simples é delegar aos estudantes: “de-
pois de vocé colocar seu ponto de vista, convide um colega a contribuir
com nossa reflexdo”, ou ainda “passe a palavra, lance uma pergunta
para o colega, cujo nome, no alfabeto, é o mais proximo do seu”. Jei-
tos simples de trabalhar com habilidades socioemocionais: con-
vide a falar; ouga, tente se colocar no lugar de; exercite “e se
fosse eu, e se um familiar meu estivesse nesta situacdo” .

Dialogo pedagogico é aquele que mobiliza pessoas, que
tem objetivos e embasamento tedrico e se inspira na pratica
para tecer conhecimentos e significados!
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Calma! Vamos escutar! Parece muito 6bvio, mas, num
cenario em que todos querem falar e poucos se dedicam a
escutar, antes de expressar um pensamento, necessitamos de
paradas para ensinar o ato de contemplar e sentir as palavras.
A sugestdo ¢ adotar diferentes estratégias; por exemplo: A)
Estudante 1 traz seu posicionamento, estudante 2, ja avisado
da sua tarefa, precisa discordar da ideia lancada pela primei-
ra pessoa falante; estudante 3, depois de ouvir os anteriores,
estabelece uma relagdo com as duas ideias e escolhe se quer
concordar, discordar ou agregar outro ponto de vista. B) Quan-
do pedimos para estudantes investigarem um tema ou reali-
zarem um trabalho, queremos que esse seja compartilhado
com todos. Vem o momento das apresentagdes. Serd que co-
legas realmente ouvem o que ¢é apresentado? E o principal:
envolvem-se e acrescentam suas ponderacdes? Algumas dicas
para “forgar a escuta atenta” e consequente participagdo co-
laborativa: a) sortear papeis: alguém sera o filosofo, outra pes-
soa o jornalista curioso; também um analista estard presente;
um atleta como veria o tema?; um politico diria o que a res-
peito? Ou seja, conforme o assunto pesquisado, definir pa-
peis, sortea-los para que os estudantes tenham uma tarefa du-
rante a apresentacdo de colegas; assim se interessarao mais e,
no final, trardo suas percepgdes; b) elencar critérios para que
cada participante avalie os grupos que estao apresentando; c)
dar a tarefa de que terdo que criar um Abecedario das ideias-
chave apresentadas pelos grupos (utilizando-se do ABC, es-
crevem palavras que marcaram as apresentacdes); d) usar apli-
cativos para fazer, no final da aula, sorteio dos nomes: quem
cair na roleta, precisa avaliar os trabalhos apresentados, con-
forme critérios elencados pelo docente na hora de delegar a
tarefa da pesquisa. As técnicas precisam ser, naturalmente,
adequadas as faixas etarias.
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Criem! Inventem! Parece tao facill A BNCC nos im-
pulsiona para a “criagdo”, para a vivéncia em espagos maker,
para criar solugdes para problemas, para criar nas diferentes
areas Mas como criar se as aulas ndo proporcionam momentos
de criagao, se os exemplos mediados pelo professor sdo de ex-
posicao, de transposi¢ao de informagdes? Oferecamos andai-
mes para que os estudantes iniciem sua subida nos degraus dessa
area de criacao com éxito. Colocar andaimes nos remete a Sca-
ffolding. Vasconcelos (1999) direciona a metafora de Scaffolding
ao espaco do dialogo para potencializar o processo de ensino
aprendizagem. “No Scaffolding, a dificuldade da tarefa per-
manece, mas o papel do aluno € simplificado pela intervengdo
do professor” (VASCONCELOS, 1999, p. 20). Pela mediacao,
o professor oferece os andaimes para que o aprendente exerci-
te, ouse, crie, e, com seu olhar atento, o mestre encoraja, pro-
pOe repetigcles, faz perguntas, direciona, interage de forma pro-
ativa, estimula a colaboracao entre os estudantes. Numa dina-
mica de avangar, rever, repetir, seguir, refletir, analisar, andai-
mes sdo oferecidos e, na hora certa, tirados ou recolocados,
quando o mediador perceber seguranca do caminhante e os
objetivos tiverem sido atingidos.

Metacognicao cabe aqui? O exercicio da criticidade e do
desenvolvimento da arte de dialogar pede momentos de avalia-
¢do sobre o processo, individual e do grupo. Cabe ao docente
dialogar com estudantes sobre o desencadeamento ou nao da
participacdo em aula e da vivéncia do processo de ensino e
aprendizagem. E importante o exercicio de levar o aprendente
a olhar para a sua forma de agir e de pensar. Questionamentos
como: que assuntos mexem com vocé, por qué? Quando vocé
pede a palavra, vocé observa se hd colegas que também estdo
pedindo para falar? Vocé privilegia os timidos, para que falem
primeiro? Antes de reagir a uma fala, vocé faz o movimento da
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empatia? De que forma vocé acolhe ou ndo as contribuicdes
dos colegas?

No Ensino Superior, cabe ao docente dar exemplo de
analise da prépria aula, usando estratégias distintas, ora oral-
mente, ora com tabelas ou fichas, ora pela revisita ao plano de
aula percebendo pontos altos e pontos fracos, tendo a humilda-
de para reconhecer aspectos a melhorar e alegria no reconheci-
mento dos sucessos: ambos merecem momentos de reflexivi-
dade.

O olhar atento combinado com a dosagem de bom senso
nos ajuda nestas situagdes: observar a reacdo dos estudantes,
fazer a leitura do que os olhos dizem, do que o corpo atento ou
irrequieto sinaliza.

Hoje vou entrar na sala vestida de Cledpatra! Atuar
nos cursos de Licenciatura pressupde a coragem de subir no
palco, colocando-se no lugar de personagens da literatura, da
historia, da quimica e da matematica. Que tal convidar Isaac
Newton para explicar a sua teoria em sala de aula? E se ele
tivesse um encontro inesperado com Lonhard Euler? Um dia-
logo? E se Cledpatra pudesse contar o que a impulsionou ao
suicidio? E se Machado de Assis voltasse hoje ao Rio de Janei-
ro, o que diria? Personagens que podem responder perguntas,
contar historias ou simplesmente explicar contetidos ligados as
suas pesquisas realizadas.

Freire (2000, p. 99), em diferentes momentos ao longo
do livro Pedagogia da Indignacdo, afirma que “mudar é dificil,
mas ¢é possivel”. No entanto, a mudanga precisa ser desejada;
as pessoas precisam assumir o seu papel de protagonismo na
vida pessoal e em prol da vida em comunhao na sociedade.

Autoria compartilhada nas trilhas de formacao: Refe-
re-se a interagdo professor-aluno quanto a autoria conjunta de
percursos formativos “fundamentados em bases curriculares e
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realizados a partir de modelos avangados de ensino-aprendiza-
gem, fazendo uso de metodologias ativas e intervengdes sinte-
tizadoras do conhecimento” (CARVALHO NETO, 2018, p. 49).
Mesmo que os estudantes se mostrem, em alguns momentos,
indiferentes as aulas, distantes ou até indiferentes, eles reco-
nhecem o valor da jornada dividida com os docentes ao longo
dos anos de estudo. Evidentemente, ocorre mais identificacao
com um ou outro, mas vinculos criados se eternizam se forem
regados com conversas sobre autoria, com produgdo escrita de
forma colaborativa, didlogos sobre criacdes por parte do alu-
no, do professor e de forma compartilhada. A autoria pressu-
poe o tecer de conhecimentos, de pesquisas, de indagagdes para
entao expandir a rede de saberes; como exemplos podemos ci-
tar: producdo de artigos, projetos transdisciplinares com inter-
ven¢des na comunidade local, produgdo de musicas, de poe-
mas, de produtos de natureza diversa.

Deveriamos, como docentes, programar ag¢des, nas dife-
rentes areas do conhecimento e de preferéncia de forma inte-
grada e transdisciplinar, passo a passo para a formacdo de um
sujeito critico capaz de orquestrar seus pensamentos com crite-
riosidade, criatividade e respeito.

Os atravessamentos nas veredas da docéncia apontaram
para algumas estratégias eficazes no fomento da participagdo
ativa e colaborativa na sala de aula e da competéncia argumen-
tativa no ensino superior. Pequenos detalhes que acionam o
interesse em participar no didlogo.

Espelhos entre os degraus

A trajetdria da vida nos ensina a descobrir o melhor jeito
de subir e de descer escadas para que ndo tenhamos que des-
pender esfor¢os inutilmente e para nos sentirmos confortaveis
nas jornadas. Os espagos entre os degraus também sdao chama-
dos de espelhos, e é a partir dessa imagem que traremos as
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(in)conclusdes do presente artigo, considerando que a pergun-
ta € uma das palavras-chave; veremos mais indagagcdes nos es-
pelhos dos degraus do que respostas.

Os espagos entre os degraus nos dizem que, como do-
centes do Ensino Superior, antes de entrarmos com todas as
nossas certezas de conhecimentos técnicos e implicitos, talvez
devamos sentar mais nas escadas e pensar em todas as compe-
téncias exigidas para a mediacdo de uma boa aula: também os
académicos vibram com aulas que sd20 um convite para o enga-
jamento.

E provavel que a parada nos faca reconhecer no espelho
dos degraus uma palavra fundamental para quem deseja pro-
mover aulas que possibilitam a criagao de significados: didati-
ca. Ensinar requer uma pergunta fundamental que vale da Edu-
cacao Infantil ao Ensino Superior: como meu aluno aprende?
E se esse questionamento parece inadequado ao adulto, convi-
do o(a) leitor(a) para langar um olhar ao seu espelho indagan-
do: “como eu aprendo”? As reflexdes consequentes nos ofere-
cem o andaime para entendermos o significado de didatica: o
elo entre o ensino e a aprendizagem. Como eu ensino para que
o aluno aprenda? Que reflexos as interrogagdes dos aprenden-
tes provocam nas minhas aulas? O que aprendo? No momento
em que o mestre entender que a funcao dele extrapola o mero
ato de ensinar, que esta nas maos dele o andaime que ele pode
e deve oferecer aos alunos, concretizar-se-a o processo de ensi-
no e aprendizagem desencadeado pela didatica. A performan-
ce acontecera de uma forma simples. Ensinar nao exige mala-
barismos, fébrmulas aprovadas por todos. Exige sim uma dosa-
gem de ousadia, de coragem e, sobretudo, de sensibilidade, com-
binando trés verbos: saber, sentir e fazer. A vida na e para a
docéncia durante anos permite-me dizer com convic¢do que
isso € possivel e, sobretudo, que promove alegria e crescimento
para todos os protagonistas envolvidos. Falo de conhecimento
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tacito tecido ao longo de uma vida de paixao e seriedade no
trato com a educagao. A questao é querer fazer a diferenca na
vida das pessoas, fazendo-as pensar, criar, assumindo-se como
cidadaos responsaveis pelo planeta, cientes de que o conheci-
mento tacito agrega verdadeiro valor a vida.

A proposta da estratégia de Letramento Argumentativo
dialoga com esse movimento requerido ao docente, continuo
ensinante e aprendente, a convicgdo de que as perguntas nao
tém uma unica morada; elas surgem 14 onde houver espago
para leitura do mundo, dialogo sobre temas contemporaneos a
partir de estudos e analise de dados, identificagdo de situagOes-
problema que envolvem os cidadaos globais e encaminhamen-
to de solugdes criativas e solidarias. Docentes e académicos
aprendem juntos continuamente quando se conscientizam de
que a vida se faz num continuo borbulhar de perguntas e de
respostas. Sempre havera pontos intermitentes, espagos entre
degraus, que permitem a inquiricdo de agdes, pensamentos €
respostas sem julgamentos prévios, com adogao de criteriosi-
dade e olhar contemplativo de diferentes perspectivas. A ques-
tdo ndo esta em ter as respostas, mas no efervescer das estraté-
gias de pensar e refletir sobre situacdes de natureza diversa,
contribuindo para o bem da humanidade.

Como se diz na epigrafe do presente artigo ao falar dos
silenciosos: “Ah, mas como eles entendem as verdades de seus
infinitos segundos” (BARROS, 2010, p. 61). A escola, a univer-
sidade e a sociedade precisam mais dos nossos siléncios, dos es-
pelhos entre os degraus, das reticéncias da vida para que as per-
guntas e as repostas sejam contempladas com respeito, para que
perguntas nas¢am com a intencionalidade de que ougamos tam-
bém o sussurrar das entrelinhas e identifiquemos o cochicho da
esperanga que estd a espreita, que nossa voz, quando ecoar, te-
nha a inteng¢do de promover o conhecimento e a expansdo dos
saberes em redes humanas para uma sociedade mais humana.
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Palavras introdutorias

Vocé ja sentiu alguma dificuldade por nao saber como
reagir em algum momento no qual as coisas sairam do contro-
le ou do planejado? Nesse instante, é necessario que as ideias
fluam rapidamente e que o “criar” e o “argumentar” busquem
solugdes para a resolugdo dessa situagao. Dessa forma, ja se
percebe como a criatividade e a criticidade estao presentes na
sociedade contemporanea. A comunica¢do em redes sociais,
as mudangas de relacionamentos, 0 tempo que escorre como
um liquido, as transformagdes nas futuras profissdes e os saltos
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na tecnologia, ao nosso favor ou ndo, desafiam as pessoas a
serem criativas para conseguirem reagir a qualquer circunstan-
cia que podera surgir durante a vida. Tudo isso influencia na
maneira de pensar, de sentir e de agir dos cidadaos. Esse en-
quadramento sera realizado na se¢ao “Significando o coragdo
do cendrio palpitante”.

No ambiente escolar, o professor também se depara com
esse cenario. Ele deve ser criativo e inspirar a criatividade nos
seus alunos, reconhecendo as potencialidades de cada um e aju-
dando na superacao de dificuldades, desenvolvendo, assim, o
pensamento critico. Mais ideias sobre a criatividade e criticida-
de, na sala de aula, serdo explanadas na “Compreensdao dos
‘Cri-cris’ na Lingua Portuguesa”.

A investigacao baseou-se no Programa de Residéncia Pe-
dagdgica de Lingua Portuguesa durante a pratica do Momento
de Lingua Portuguesa (intitulado assim pela equipe de estudan-
tes e docente porque sdo aprendidas dinamicas de Lingua Por-
tuguesa que foram aplicadas, primeiramente, com 0s proprios
residentes) nas reunides. Isso podera ser observado na divisao
“Alicerces do estudo e Arcabouco Metodologico”. Além disso,
foram realizadas observagdes nas escolas-campo e aplicado um
questionario com todos os residentes ativos no programa. Du-
rante esta explanacao, somente serao retratados fragmentos das
principais estratégias metodoldgicas resultantes da pesquisa que
auxiliam no protagonismo, criticidade e criatividade no traba-
lho na sala de aula no segmento “Estratégias metodologicas:
incitando os ‘Cri-cris’ da argumentacao”.

Esta pesquisa concentra a atengdo em como ser um pro-
fessor que instigue os alunos a olharem de diferentes perspecti-
vas, a buscarem alternativas e a criarem solugdes. O estudo pro-
posto tem como principal objetivo analisar a eficacia de dina-
micas trabalhadas na reunido do programa Residéncia Peda-
gogica na produgdo de aulas criativas e significativas pelos es-
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tudantes bolsistas. A pergunta norteadora desta investigacao é:
De que forma as dindmicas usadas pela docente orientadora
nos momentos de encontro do programa Residéncia Pedagdgi-
ca de Lingua Portuguesa influenciam os académicos no plane-
jamento e na execugdo de aulas criativas?

As altas exigéncias na formag¢ao do aluno no século XXI
requerem uma pesquisa permanente dos professores. Ele sem-
pre estara buscando novas formas e novos meios para ensinar.
Portanto, sua formagao ndo termina com o término da gradu-
agdo, e sim, apenas esta iniciando para uma busca por novas e
grandes experiéncias que o fara refletir e repensar a sua pratica
a todo instante.

Significando o cora¢dao do cenario palpitante

A metéafora “Significando o coragdo do cenario palpi-
tante” conduz-nos a descri¢do do contexto contemporaneo, suas
percepgoes e realidades. O coragao reproduz o cerne de tudo
que esta em ac¢do, que palpita, no cenario pds-moderno.

Vive-se em um momento peculiar da histéria da huma-
nidade. Em concordancia com Schwab (2016, p. 12), “as mu-
dancas sao tdo profundas que, na perspectiva da historia hu-
mana, nunca houve um momento tao potencialmente promis-
sor ou perigoso”. Jamais “as distancias” de paises como o Ja-
pao e o Brasil foram tao comuns no dia a dia das pessoas e suas
consequéncias podem ser diminutas. Outro fator que esta em
grande crescimento, também, ¢ o poder das maquinas sobre a
humanidade, por exemplo, com a inteligéncia artificial.

Na sociedade, ha uma mudanca de paradigma em curso no
modo como trabalhamos e nos comunicamos, bem como nas
maneiras de nos expressarmos, nos informarmos e nos diver-
tirmos. Igualmente, estd em andamento a reformulagido de
governos e de nossas institui¢des; 0 mesmo ocorre, entre

muitos outros, com os sistemas de educagdo, de satde e de
transportes. As novas maneiras de usarmos a tecnologia para
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promover a mudang¢a de comportamentos e os sistemas de
produgdo e consumo também formam um potencial de rege-
neragdo e preservacdo dos ambientes naturais sem criar cus-
tos ocultos sob a forma de externalidades (SCHWARB, 2016,
p. 12).

Essas transformacgdes, citadas por Schwab, fazem parte
de um processo chamado globalizagdo, que afeta diretamente
todas as camadas das nossas vidas, como por exemplo: a arte, a
cultura, o esporte, o0 meio ambiente, a politica, entre outros.
Bauman (2007, p. 12), em seu livro Tempos Liquidos, afirma
que ela é a perfuracdo e a quebra de fronteiras e que as socieda-
des sdo agora total e verdadeiramente abertas, seja material ou
intelectualmente. Dessa forma, somos influenciados por deci-
sOes de paises longinquos geograficamente, mas que estdao pre-
sentes em nossa realidade didria, sendo com produtos fabrica-
dos nesses locais ou por decisdes politicas.

[...] num planeta aberto a livre circulagdo de capital e merca-
dorias, o que acontece em determinado lugar tem um peso
sobre a forma como as pessoas de todos os outros lugares
vivem, esperam ou supdem viver. Nada pode ser considerado
com certeza num “lado de fora” material. Nada pode verda-
deiramente ser, ou permanecer por muito tempo, indiferente
a qualquer outra coisa: intocado e intocavel. O bem-estar de
um lugar, qualquer que seja, nunca ¢é inocente em relagdo a
miséria de outro (BAUMAN, 2007, p. 12).

A teoria de Bauman defende que a sociedade vive em
tempos liquidos, ou seja, tudo € transitorio e se transforma de
maneira frenética sob os efeitos da globalizagdo. Nao ha local
para escapar-se, pois estamos interligados globalmente por meio
de diversos tipos de “redes”. E, apesar dessa cadeia de conta-
tos, sdo tempos de individualiza¢do com a fluidez do liquido,
em que sdo ignoradas divisdes e barreiras, diluidas as certezas,
crengas e praticas de todo um povo.

Nas percepgdes do contexto pds-moderno, nao existe
mais certeza sobre coisa alguma e nao se consegue ver durabi-
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lidade nos projetos de objetivos da vida, pois nao se sabe o que

podera acontecer no “amanha”.
As pessoas estdo cada vez mais conectadas. A cultura, as ins-
tituicdes e a trajetoria da sociedade caminham para um uni-
verso cada vez mais inter-relacionado. Por exemplo, estabele-
cem-se redes de comunicagido por meio de midias participati-
vas, nas quais se apresentam noticias, fatos e novos meios de
entretenimento em tempo real no mundo todo. Pessoas, agen-
tes publicos e privados aparecem conectados (CAMARGO,
2018, p. 13).

Essa conexdo, afirmada por Camargo, acontece devido a
rede de internet, que chega & maioria dos povos. A historia da
humanidade passou por trés revolu¢des industriais, e nesta eta-
pa o corpo social humano encontra-se na quarta revolugao in-
dustrial, na qual, em concordancia com Schwab (2016, p. 15),
a produg¢do humana ¢ aumentada por meio da poténcia apri-
morada da cogni¢do. Dessa forma, conhecer para conseguir
argumentar torna-se imprescindivel.

Ela teve inicio na virada do século e baseia-se na revolugcdo
digital. E caracterizada por uma internet mais ubiqua e mével,
por sensores menores € mais poderosos que se tornaram mais
baratos e pela inteligéncia artificial e aprendizagem automati-
ca (ou aprendizado de maquina) (SCHWAB, 2016, p. 16).

Essas transformagdes sdo globais, ou seja, sao influencia-
das por todos os paises. Diante disso, nota-se, em conformida-
de com Schwab (2016, p. 13), que a revolug¢ao nao esta modifi-
cando apenas o “o que” e o “como” fazemos as coisas, mas
também “quem” somos. Por conseguinte, estas industrias cria-
ram um mundo novo, cujo cerne se altera constantemente.

Assim sendo, supde-se que a sociedade deva ser aberta a
novas praticas e ao que esta acontecendo no mundo todo, po-
rém “uma sociedade “aberta” é uma sociedade exposta aos
golpes do “destino” (BAUMAN, 2007, p. 13). Por isso, a quar-
ta revolugdo industrial influencia tanto os costumes e culturas
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existentes, por todos estarem em constante troca, seja entre

empresas, cidades e até paises.
As rupturas trazidas pela quarta revolugido industrial estao
redefinindo o funcionamento de institui¢des e organizagdes.
Em particular, elas obrigam os governos — nos niveis regio-
nais, nacionais e locais — a se adaptarem, reinventando-se e
encontrando novas formas de colaboragdo com seus cidadaos
e com o setor privado. Elas também afetam como paises e
governos se relacionam entre si (SCHWAB, 2016, p. 71).

A comunicacao em redes sociais, as mudancas nos rela-
cionamentos, o tempo que “escorre como um liquido”, as trans-
formacgdes nas futuras profissdes e os avangos na tecnologia,
ao nosso favor ou nao, desafiam as pessoas a criar alternativas
de inovagdo em diversas situagdes para conseguir reagir a qual-
quer circunstancia que podera surgir durante a vida. O uso da
criatividade torna-se parte de uma necessidade para a sobrevi-
véncia humana. Tudo isso influencia na maneira de pensar, de
sentir e de agir das pessoas e nas praticas pedagogicas nas esco-
las, inclusive de Lingua Portuguesa.

Estao ocorrendo mudangas profundas em todos os seto-
res da sociedade, como o surgimento de novos modelos de ne-
gocios, reformulagdo da producao, do consumo, dos transpor-
tes e dos sistemas logisticos. Diante disso, é necessario que 0s
cidaddos busquem alternativas para se adaptarem.

[...] com cada vez menos poder devido as pressdes da compe-
ticdo de mercado que solapam as solidariedades dos fracos,
passa a ser tarefa do individuo procurar, encontrar e praticar
solugdes individuais para problemas socialmente produzidos
[...] BAUMAN, 2007, p. 20).

Portanto, criar e praticar solu¢des individuais para pro-
blemas socialmente produzidos é uma forma de subsisténcia
humana. Em suma, sonhamos com um mundo no qual possa-
mos confiar e acreditar. Um mundo seguro (BAUMAN, 2007,
p. 100). Logo, uma forma de buscar isso ¢ através da educacdo.

43



LIMBERGER, J.; GOLDMEYER, M. C. ® Os “cri-cris” da argumentagdo:
promovendo criatividade e criticidade

Dessa maneira, € perceptivel a relevancia do trabalho do
docente para a inser¢do deste ser humano na sociedade em que
vive. E evidente que os desafios sio imensos, mas também exis-
tem muitas possibilidades e caminhos novos a seguir. E um tra-
balho em conjunto para transformar as dificuldades em vigo-
rosas oportunidades.

Com a educacgdo 4.0 e a era digital, surgiram novos mé-
todos e desafios para quem vive no meio escolar. Em conso-
nancia com Santos (2017, p. 58), “as novas tecnologias aumen-
taram estrondosamente a capacidade humana de se comuni-
car, de se expressar, de difundir e receber informagodes e, conse-
quentemente, de adquirir conhecimento”. Perante o exposto, o
maior dos obstaculos do cidaddo aprendiz e do docente do sé-
culo XXI, em sintonia com Haetinger (2012, p. 113), é apren-
der a aprender.

Nesse cenario de ampla tecnologia e informagdo, os educa-
dores precisam nao sé aprender a lidar com uma variedade
de novos recursos tecnologicos, mas também descobrir o va-
lor das praticas criativas e de cunho vivencial e participativo
na formacio integral de seus educandos (HAETINGER;
HAETINGER, 2012, p. 25).

O nucleo desse processo € ndo somente ter 0s recursos
tecnoldgicos, mas saber utiliza-los instigando as relagdes, a
ludicidade e o trabalho conjunto. Para os docentes, torna-se
significativo uma pratica que busque a formagao do estudan-
te como um todo com suas especificidades. Uma das maiores
habilidades desse discente é o poder de conseguir adaptar-se
as constantes mudangas e criar solugoes para as situagdes que
surgirem. Para isso, a docéncia possui a incumbéncia de ter
um trabalho com criatividade, raciocinio 16gico, comunica-
¢do, competéncias socioemocionais, empatia, Cooperagao, en-
tre outros.
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Compreensao dos “cri-cris” na lingua portuguesa

Os “Cri-cris” na Lingua Portuguesa sdo sucessivamente
a criatividade e a criticidade. Primeiramente, pode-se traduzir
0 processo criativo como uma busca por diversos olhares sobre
um determinado problema ou assunto. E analisar e rever os
distintos caminhos que uma ideia possui. “Os processos criati-
vos sao mais complexos do que a mera reproducao de padrdes.
Estdo ligados as linhas da inteligéncia, mais precisamente, ao
pensamento divergente” (HAETINGER; HAETINGER, 2012,
p. 30).

Ja o processo da criticidade estd interligado com a criati-
vidade e manifesta-se na pratica do letramento argumentativo,
quando sdo necessarias essas competéncias para fazer interli-
gacOes de pensamentos divergentes e conseguir argumentar e
convencer o outro da sua posi¢do perante um determinado tema.
Para que isso se efetue, os conhecimentos de mundo e culturais
devem ser imensos.

Em vista disso, esses métodos criativos podem ser reco-
nhecidos por diversas areas de maneira especifica, mas para
este trabalho a compreensdo deste tema ¢ o ato de criar inter-
relacdes para um problema com uma determinada aprendiza-
gem adquirida, que pode ser observada a partir do ponto de
vista do criador e dos métodos utilizados. Em conformidade com
Haetinger (2012, p. 21), “a criatividade € a capacidade humana
de gerar novas ideias ou agdes. Criar € a propria esséncia da trans-
formacgdo ou dos atos de mudangas que se processam tanto no
exterior como no interior do ser humano”. Myel (1972, p. 24)
também complementa com a defini¢ao de processo criativo como
“relacionar previamente coisas ndo relacionadas”.

Para esse processo ocorrer, o estudante precisa ser critico
nas suas escolhas e inter-relacdes. Essa caracteristica é desen-
volvida quando estimulada na lingua portuguesa através de di-
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namicas que instigam essa competéncia ou habilidade, mesmo
seguindo padrdes de formalidade ou informalidade no estudo
complexo da lingua.
Perante isso, deve-se atentar ao ser humano que se espe-
ra para o futuro: inovativo e criador de novas perspectivas. A
criatividade nada mais € do que vivéncia. Criar é vivenciar e
encontrar novas respostas nessa experiéncia, novos caminhos
para a a¢do a seguir (HAETINGER; HAETINGER, 2012, p.
30). A criatividade deverd, entdo, produzir algo relacionado ao
conhecimento:
Ja aqui, consideramos que a criatividade possa produzir algo,
que, no nosso caso, é o conhecimento. Refere-se também que
este algo seja novo e valioso, colocado em destaque para aler-
tar da relatividade dos termos: algo novo ndo precisa ser ri-
gorosamente algo inédito, pode ter sido adaptado ou recons-
truido; valor ¢ um termo polissémico, mas, para além de sua
conotagdo estatistica ou monetaria, queremos nos referir a
algo relevante, precioso e legitimo (MIRANDA, 2016, p. 32).
Como ja mencionado, criar ndo precisa ser, necessariamente,
algo inédito. Como ja mencionado, criar ndo precisa ser, necessaria-
mente, algo inédito. O docente deve promover situacdes reflexivas
para que o aluno leia cenarios, identifique situagdes-problema, esta-
beleca relagdes entre o conhecido e o desconhecido para que, a partir
disso, ele teste, analise e crie, errando e aprendendo sempre. De acor-
do com Myel (1972, p. 24),

quando dizemos que desejamos para todos, inclusive todo
professor, a experiéncia de criar, queremos dizer criar novi-
dade do ponto de vista do individuo. Essas novidades apri-
moram o desenvolvimento dos estudos dos discentes, que se
confrontam com tais didaticas de ensino.

Além de conhecer-se, o pensar sobre como se aprende é
parte deste processo. Nada resultard de procedimentos que ndo
sejam repensados em suas formas de realizagdo. O docente tem
papel fundamental para esse aprimoramento e ajuda nesta con-
duta.
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Alicerces do estudo e arcabougo metodologico

Nesta subdivisao, serao abordados a esséncia do estudo
e 0 arcabougo metodoldgico, ou seja, serdo apresentadas as tri-
lhas percorridas durante esta pesquisa, € na proxima segao es-
tardo os resultados.

A presente investigacao, buscando compreender as tra-
vessias da criatividade, exigiu da pesquisadora ora descobrir as
interfaces da criatividade, ora senti-las; também pressup0s cria-
tividade para buscar as estratégias metodologicas mais adequa-
das para inquirir informagdes, imagens, siléncios e falas.

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP) ¢ a base de
aplicacao desta pesquisa. Esse projeto busca alcangar todo o
Brasil e procura aumentar o contato do estudante de licencia-
tura com a escola de atuagdo; igualmente procura fazer com
que a escola se aproxime da universidade e descubra novas pra-
ticas de ensino. Tudo isso transforma a realidade final do alu-
no que estd na sala de aula para conseguir, no futuro, ingressar
em alguma universidade.

A Residéncia Pedagobgica, articulada aos demais programas
da Capes compdem a Politica Nacional, tem como premissas
basicas o entendimento de que a formagdo de professores nos
cursos de licenciatura deve assegurar aos seus egressos habi-
lidades e competéncias que lhes permitam realizar um ensino
de qualidade nas escolas de educagio basica (CAPES, s.d.).

No caso de alguns estudantes de licenciatura, o Programa
Residéncia Pedagogica (PRP) torna-se, na maioria das vezes, um
dos primeiros contatos com o universo da sala de aula. Para os
estudantes, a oportunidade ofertada pelo programa deixa-os irem
além do conhecimento apenas contido nos livros e nas apostilas,
mas também lhes proporciona o contato semanal com alunos de
distintas faixas etarias, conforme a atuacao de cada equipe.

As estratégias metodologicas utilizadas neste trabalho fo-
ram a analise da bibliografia existente sobre o tema, uma coleta-

47



LIMBERGER, J.; GOLDMEYER, M. C. ® Os “cri-cris” da argumentagdo:
promovendo criatividade e criticidade

nea de dindmicas através da observacao de dois meses dos mo-
mentos nas tardes de reunido do programa, um questionario com
todos os académicos atuantes no programa Residéncia Pedago-
gica de Lingua Portuguesa e observagdes de uma equipe por
escola-campo das aulas dos futuros docentes. Participavam do
projeto universitarios discentes dos cursos distintos de Letras —
Lingua Portuguesa, Letras — Portugués e Alemao e Letras — Por-
tugués e Inglés.

Para analise das dindmicas nos momentos de Lingua Por-
tuguesa das reunides utilizou-se uma tabela com critérios para
as observagoes. Essa etapa teve duragao de dois meses; ao mes-
mo tempo, foram montados os primeiros capitulos da analise
bibliografica.

O restante da coleta de dados ocorreu através de obser-
vagOes de quatro aulas, de uma equipe por escola-campo do
programa. Logo ap6s, foi aplicado um questionario a todos os
alunos residentes com o intuito de ver as contribui¢cdes ou nao
para os planejamentos dos professores em formagao, obtendo,
assim, uma comparagdo entre o plano de aula produzido pelos
bolsistas, 0 que 0s mesmos pensam a respeito e a pratica na
sala de aula. Este questionario foi realizado com perguntas de
cunho descritivo e objetivo. Por fim, aconteceram a analise e a
interpretacao desses dados para a redagdo e exibi¢ao do relato-
rio de trabalho de conclusdo de curso.

Apos os esclarecimentos do funcionamento da pesquisa,
reitera-se que somente sera exposta aqui a coletanea de dina-
micas analisadas nos momentos de Lingua Portuguesa.

Estratégias metodologicas: incitando os “cri-cris” da
argumentacao

A partir deste segmento, apresento as dindmicas aplica-
das no Momento de Lingua Portuguesa durante as tardes de
reunido do programa Residéncia Pedagdgica e, consequente-
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mente, a promogdo do aprendizado. Como ja se mencionou
anteriormente, este processo foi analisado através de uma tabe-
la de observagdo, que pode ser visualizada a seguir:

FICHA DE ACOMPANHAMENTO DAS DINAMICAS — PARTE I

Competéncias

N°| O qué? | Como? Leitura e

Gramatica | Comunicagdo | Produgao escrita | | 5
interpretacdao

FICHA DE ACOMPANHAMENTO DAS DINAMICAS - PARTE II

N° Perceptivel Nao, Qual? | Como? ReagGes dos
perceptivel presentes
Competéncia
socioemocional
Estimulo a
criatividade

Para inicio desta andlise, observa-se qual a necessidade
de ocorrer uma pratica desta com professores em formacgao.

Uma grande contribui¢do para a mudanca de métodos pe-
dagdgicos (e ndo apenas de recursos e ferramentas didati-
cas) sdo os estudos a respeito do uso de técnicas criativas
em atividades multiplas. Essas praticas podem estar ligadas
a todas as disciplinas escolares, ou mesmo em disciplinas
da educacgdo universitaria, porque a criatividade vai muito
além de delimitagdes de contetdos, ela pode ser um méto-
do, uma proposta pedagogica (HAETINGER; HAETIN-
GER, 2012, p. 25).

Além de novos conhecimentos para a carreira futura dos
residentes, esta aplicacdo aprimora tragos da personalidade dos
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proprios estudantes bolsistas. Nao somente se estimulam os co-

nhecimentos da lingua, mas também a expressado, a oralidade e

a escrita fazem parte deste processo.
As técnicas de jogos criativos adaptados ao ensino levam pro-
fessores e alunos a compreender e aceitar formas e padrdes
de comportamento pessoal e social; ter autoconfianga e sen-
tir-se seguro em quaisquer circunstancias; resolver situagdes
novas, aplicando conhecimentos e habilidades ja adquiridas
e analisar e avaliar seu comportamento como individuo de
um grupo, quer recebendo aprovagado, quer reprovagao (HAE-
TINGER, 2016, p. 14).

Acredito que esta estimulagdo anterior com a aplicagdo
aos residentes seja importante, pois eles sabem realmente como
os alunos poderao se sentir ou pelo menos criam hipoteses e ja
tém consciéncia de como agir em situagdes adversas. O profes-
sor que estimula a criatividade no estudante

E o professor que promove o envolvimento, a motivacio, a
persisténcia, a determinacao, a curiosidade, o espirito de aven-
tura na exploracdo dos topicos abordados, além de indepen-
déncia, autoconfianga, impulso para a experiéncia e a busca
de novos desafios (tarefas mais complexas) (HAETINGER;
HAETINGER, 2012, p. 114).

Trago aqui alguns exemplos de dindmicas que podem ser
uteis nas praticas dos professores de Lingua Portuguesa e que
também apareceram nas aulas observadas. Um dos primeiros
exemplos serd a dindmica da criagdo de nomes de comidas atra-
vés do modelo “Flocos de tapioca ao molho de vinho” apre-
sentado também nos capitulos anteriores em uma observagao
de aula. Surgiram nomes muito inovadores como pseudofruto
pomaceo envolto em uma crocante camada de sacarose (maga
do amor), explosao de milho caramelado (pipoca doce), queijo
de massa mole (requeijao) e massa doce salteada na banha sal-
picada por cristais de sacarose (cueca-virada).

Outra contribuicdo destes momentos foi uma dindmica
de vocabulario na qual todos os residentes deveriam escrever
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palavras em pequenos bilhetes relacionadas a palavra dita pela
professora. Logo ap0s, as palavras foram recolhidas, e, com os
docentes virados de costas, a docente orientadora leu alguns
dos vocabulos, e os estudantes bolsistas tiveram a incumbéncia
de criar hipoteses sobre quem a poderia ter escrito. Em segui-
da, discutiram-se as percepgdes e as taticas de descobertas de
cada um. Alguns quesitos destacados foram a forma como o
colega escreve ou suas caracteristicas pessoais. Depois disso,
realizou-se a analise da musica “Assaltaram a gramatica”, de
Lulu Santos.

Em outra reuniao, os residentes foram desafiados a criar
hipoteses sobre o embrulho que a professora havia trazido para
o instante da pré-leitura. O objeto era um sapato de pau, que
direcionou para a leitura e aprecia¢ao do livro Papo de Sapato
de Pedro Bandeira. Na sequéncia, foram discutidas propostas
para seguir com esta pratica na sala de aula, como por exem-
plo: realizar uma atividade de empatia na qual cada aluno pu-
desse colocar-se no lugar do outro; ou fotografias dos pés dos
alunos e realizar uma produgdo escrita sobre o dono.

Mais uma dindmica da coletdnea: concentra-se em fi-
chas. Cada estudante possuia uma ficha com algum dizer so-
bre algo que falta a um objeto, cenario ou situagdo. Exemplo:
“sou 0 céu sem estrelas; sou o sonho sem dono; sou a crase
incompreendida; sou texto sem autoria; sou uma estudante
que precisa de um forte abrago; sou o palco sem atores; sou
um syjeito sem energia; sou um vento sem dire¢ao”. Diante
disso, os residentes deveriam criar argumentos para suprir estas
faltas. Essa atividade, além de trabalhar com frases ligadas a
Lingua Portuguesa, também traz um olhar sensivel ao proxi-
mo, fazendo com que cada um perceba que todos possuem
problemas e que cada um pode ajudar o outro a sua maneira
para a criagdo de um mundo melhor. A maioria dos estudan-
tes bolsistas conseguiu construir argumentos convincentes e
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motivacionais, porém alguns tiveram de ser motivados para
argumentarem mais.

Outro auxilio para esta cole¢do iniciou com a provoca-
¢do da docente orientadora sobre a histéria dos Zucas (termo
utilizado em Portugal para designar brasileiro). A partir disso,
debateu-se a tematica da xenofobia com as noticias sobre os
acontecimentos na faculdade de Lisboa. Apos essa reflexdo, os
discentes foram desafiados a escrever em quatro bilhetes sobre
o tema xenofobia: 1 — Quem?; 2 — Verbo.; 3 — Quando; e 4 —
Onde?. Depois, foram sorteados distintos bilhetes para cada
um escrever um paragrafo criativo. Em seguida, ocorreu a so-
cializacao, e o proximo passo foi, em duplas, produzir um texto
coerente com inicio, meio e fim.

Na reunido seguinte, os estudantes assistiram a apresen-
tacdo dos videos produzidos pelos colegas. Eles consistiam na
releitura atualizada da obra O seminarista, de Bernardo Guima-
raes. Os residentes tiveram que criar um video sobre feminis-
mo.

A atividade seguinte, encaminhada pela orientadora, ini-
ciou com a divisdo de grupos por cores distintas. Com os gru-
pos formados, cada equipe recebeu um cartaz com as letras do
alfabeto, e todos deveriam procurar objetos, pela sala, que ini-
ciassem com aquelas letras e tivessem relagdo com o tema “Pas-
coa”. Ao final venceu quem mais objetos reuniu e conseguiu
justifica-los de acordo com a tematica selecionada.
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Imagem 1: Cartaz do alfabeto de objetos

A pentltima dindmica que citarei aqui se embasa em uma
folha dividida em quatro partes. A primeira contém a seguinte
afirmacdo: quando converso sobre o assunto, sinto-me

, pois ; A segunda parte:
para mim significa; A terceira: o tema mexe ;
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E a quarta: na nossa turma, em relagdo ao tema ,
eu espero que . A folha produzida esta na Ima-
gem 2 — Folha dividida em quatro partes e suas afirmacdes.
Antes disto, os alunos assistiram ao video da propaganda da
marca Gilette. Depois do preenchimento por cada residente
das frases citadas anteriormente, os estudantes caminharam pela
sala ao som de uma mausica, e, toda vez que a mesma era pau-
sada, eles deveriam conversar sobre as suas percepcoes. Neste
caso, o tema foi o feminismo.

Imagem 2: Folha dividida em quatro partes e suas afirmagdes

E como ultimo exemplo vivenciado revelo a Imagem 3 a
seguir: Exemplo de dindmica argumentativa em grupo: foi mi-
nistrada pela docente através da provoca¢do da leitura sobre o
problema de imigragdo na atualidade. Depois disso, cada gru-
po recebeu um cartaz, previamente dividido, em quatro partes
pela orientadora, como podemos ver na figura a seguir. Cada
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equipe recebeu, entdo, um topico relacionado ao tema da imigragdo.
Para conseguir a participagdo de todos, a docente dava comandos para
a escrita nas divisdes, e, quando o comando trocava, mudava também
o lugar de argumentacao de cada pessoa, ou seja, o local de escrita no
cartaz. Essa atividade serve também para a socializagdo de um deter-
minado tema.

Imagem 3: Exemplo de dindmica argumentativa em grupo

Para finalizar, tem-se a certeza de ser uma coletanea muito
rica e objetiva-se ajudar outros professores em suas praticas na
Lingua Portuguesa.

Consideragoes finais

Por ser um assunto contemporaneo, muitas pessoas ain-
da nao entendem a importancia da criatividade para a resolu-
¢do de problemas e identificagdo de novos pensamentos. Por
1ss0, € necessario que o professor esteja atualizado com os meios
digitais e consiga colocar-se no lugar do aluno. Sendo assim, ¢
imprescindivel que ele almeje criar formas para que isso acon-
teca. A criatividade esta ao alcance de todos; ela vive dentro do
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sujeito, mas precisa ser despertada para que ela se mostre e
flua.

A criatividade aproxima-se dos sujeitos silenciosamente,
cochicha nos ouvidos e pede para que eles ousem mais, que
invistam na busca de alternativas novas, que olhem para pro-
blemas com coragem, sem medo de encara-los, como desafios
que impulsionam para o crescimento das pessoas envolvidas.

Esse sussurro constante estimulou a presente pesquisa; a
paixao pela educagdo, pelo ensino da Lingua Portuguesa e o
desejo de inovar nas aulas, ndo somente porque as metodologi-
as ativas estdo em moda, mas pela convicgao de que aulas cria-
tivas podem impulsionar a aprendizagem e agregar significa-
dos a vida das pessoas.

Académicos participes do Programa Residéncia Pedago-
gica, alguns com um pouco de experiéncia em sala de aula, ou-
tros com nenhuma, compartilham experiéncias, vivenciam pro-
vocagOes didaticas e metodologicas diversas para que reflitam
sobre a arte de aprender e ensinar constantemente. Receitas nao
sdo enfatizadas, mas ideias sdo langadas para que os docentes
pensem aulas de Lingua Portuguesa que promovam o protagonis-
mo, a participagao, a criatividade e a criticidade.

Mesmo ap06s o término desta pesquisa, a criatividade ndo
permitira adesdo a palavra conclusdo, pois criar, inventar e ino-
var ¢ preciso sempre. Como docentes temos o compromisso de
pesquisar, reinventar €, em parceria, inovar nos espagos escola-
res para que a vida dos nossos alunos tenha significados para
eles e promova sentidos para a humanidade.
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Sala de aula epryroaur e letramento argu-
mentativo: relacao dialdgica

Juliana Moro da Silva’

Marguit Carmem Goldmeyer’

“Ninguém educa ninguém, ninguém
se educa a si mesmo, os homens

se educam entre si, mediatizados
pelo mundo.”

Paulo Freire

1 Introducao

Os processos de construg¢do do conhecimento sao subje-
tivos e ndo lineares. Cada individuo processa e assimila a reali-
dade a sua maneira, consoante a sua percep¢ao de mundo. Desse
modo, constata-se que os processos de aprendizagem sao distin-
tos entre os sujeitos. No entanto, mesmo com esses fatos, insiste-
se em continuar a disseminacao do modelo tradicional de ensi-
no, em que o professor € visto como o detentor e transmissor do
saber e 0 aluno como receptor passivo de conteudo. Nessa meto-
dologia, os estudantes recebem o conteudo de forma ndo perso-
nalizada e devem demonstrar o que aprenderam através da re-
producdo das informagdes recebidas em avaliagdes padronizadas.
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No entanto, o mundo esta em constante transformagao,
e as demandas da sociedade alteram-se com frequéncia. Dessa
forma, o ensino tradicional ndo é mais suficiente para os jo-
vens do século XXI. No que tange a esse aspecto, surgem as
metodologias ativas, modelos de ensino que visam desenvolver
a autonomia e a participagdo dos alunos. Nesse contexto, a
Sala de Aula Invertida é um tipo de metodologia ativa que tor-
na os jovens protagonistas na constru¢do do proprio conheci-
mento e o docente mediador e orientador da aprendizagem.
Desse modo, fica o convite para uma agradavel reflexdo acerca
da Sala de Aula Invertida como uma alternativa pertinente para
contribuir significativamente com os processos uteis de cons-
trucdo do conhecimento no componente curricular de Lingua
Portuguesa e com a formagdo de cidadados protagonistas, refle-
x1vos e criticos.

2 Sala de aula epnaoAur

Sala de aula invertida: mesas e cadeiras na parte da fren-
te da sala e professor ao fundo? Alunos falam e professor man-
tém-se em siléncio? Alunos ensinam e professor aprende? Que
modelo de educacao é esse? Eis algumas indagagdes possiveis
ao ouvir ou ler, pela primeira vez, a expressdo sala de aula in-
vertida.

Historicamente, a educagdo passou por um processo de
evolucao, pois o contexto social, econdmico e politico alterou-
se ao longo do tempo, exigindo novas posturas para correspon-
der as necessidades dos novos cendrios.

Nesse sentido, a medicina € uma area que evoluiu muito
nos instrumentos e procedimentos. Assim, atualmente, os mé-
todos diagndsticos possibilitam analises minuciosas e cirurgias
com precisao milimétrica.
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A medicina talvez seja um dos exemplos mais emblematicos,
mas o avango da tecnologia mudou radicalmente o universo
de inumeras profissdes. Mesmo as mais recentes, do cinema
a publicidade e ao design de games, experimentam revolu-
¢bes frequentes. E de se admirar, portanto, que o mesmo ain-
da ndo tenha ocorrido no campo que representa a base do
conhecimento: a educacao (PRADQ, 2015, p. 3).

Como ¢ possivel constatar, o avango da tecnologia mu-
dou o universo de varias profissdes. Porém, o campo da educa-
¢do parece parcialmente alheio a todo esse processo de avango
e automacao. Por isso, nesse cenario, € inevitavel que a educa-
¢do tenha de se redesenhar. Segundo Fiihr (2019, p. 29),

A educacgdo nesse contexto necessita urgentemente reconfi-
gurar seus espagos arquitetOnicos e sua pratica pedagogica
mediante a revolugdo tecnologica. A possibilidade de novas
midias, o novo perfil de estudante, a globalizagdo da infor-
magao e a reestrutura¢do do mercado da educag¢do tém con-
duzido as instituigdes de ensino a repensarem, aperfeicoa-
rem, redefinirem seus modelos de gestao.

Conforme a afirmac¢do acima, as instituicdes de ensino
precisam reavaliar e aprimorar o quanto antes as praticas peda-
gogicas, uma vez que a globalizag¢ao, o acesso a diversas midias
e as novas tecnologias impactam o fazer pedagogico. Nesse con-
texto, é fundamental que os docentes preparem propostas em
que os alunos sejam protagonistas na constru¢ao do proprio
conhecimento e ndo mais receptores passivos e desmotivados
de conteudo, pois, consoante Freire (2013, p. 47), “[...] ensinar
ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua propria produgdo ou a sua construgao”.

O ensinar ja ndo era mais visto por Freire como trans-
missdo de conhecimento desde 1996, data da primeira publica-
¢do do livro do qual se extraiu a citagdo acima. Nesse sentido,
Fihr vai ao encontro das ideias de Freire quando afirma que o
modelo educacional contemporaneo, ao considerar o mundo
ciberconectado, ndo precisa mais de professores conteudistas,
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mas de docentes mediadores, conectados com o mundo digital
e criadores de possibilidades para os jovens construirem co-
nhecimentos significativos.
Estamos mergulhados num mundo inundado de informagdes
que estdo disponiveis além dos espagos disponibilizados pe-
las instituigdes de ensino. O mundo ciberconectado tornou-
se uma sala de aula, e por isso, torna-se urgente modificar o
processo do ensino-aprendizagem convencional para prati-
cas pedagogicas inovadoras capazes de romper as paredes e
adentrar nas redes da interagdo, da coparticipa¢do, do com-
partilhamento do conhecimento. O modelo educacional con-
temporaneo nao necessita mais de educadores conteudistas,
mas de educadores interfaces para o mundo da informacgéo,
os catalisadores da paideia digital (FUHR, 2019, p. 51).
Por fim, nesse contexto, espera-se que a escola do século
XXI se atualize e ndo utilize mais metodologias do ensino tra-

dicional, mas metodologias ativas de aprendizagem.

2.1 Estudante protagonista na constru¢ao significativa do
conhecimento

Historicamente, no ensino tradicional, o aluno era visto
como receptor de contetido. No entanto, a partir de pesquisas
educacionais, constatou-se que os estudantes aprendem de
maneira mais eficaz ao construirem o proprio conhecimento
em vez de absorvé-lo através da fala do professor. Por isso, nes-
se contexto, os discentes que estudam em um ambiente que
tem a sala de aula invertida como condutora do processo de
aprendizagem assumem o papel de protagonistas na constru-
¢ao significativa do proprio conhecimento, pois, consoante
Bergmann e Sams (2018, p. 66), “O tempo de aula ¢ uma expe-
riéncia de aprendizagem para o aluno, ndo um processo de trans-
missdo e recep¢ao de conhecimentos”.

Nesse cenario, de acordo com os autores, como nao exis-
te um modelo unico de inversdo, o professor pode, em aula,
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conduzir atividades praticas ou possibilitar que os estudantes
trabalhem em tarefas diversas simultaneamente, por exemplo.
Em funcao disso, a sala de aula invertida é compativel com
outras metodologias ativas e diversas tecnologias. Bergmann e
Sams (2018, p. 45) afirmam, por exemplo, que a abordagem ¢é
“compativel com a aprendizagem baseada em projetos”.

2.1.1 Metodologia ativa que educa para a autonomia e resolugdo de
problemas

A sala de aula invertida, ou flipped classroom, ¢ uma moda-
lidade de blended learning que compde o grupo de metodologias
ativas de ensino. Ela foi implementada em 2007 pelo professor
Jonathan Bergmann em parceria com seu colega Aaron Sams
em uma escola do estado do Colorado, nos Estados Unidos.

Nesse sentido, essa metodologia reorganiza o trabalho
do professor em sala de aula bem como o do aluno em casa e,
em consequéncia disso, reestrutura o modelo de construgdo do
conhecimento. Nesse cenario, cabe trazer o conceito dessa
metodologia ativa consoante 0s autores até aqui mencionados:
“Basicamente, o conceito de sala de aula invertida é o seguinte:
o que tradicionalmente € feito em sala de aula, agora ¢é executa-
do em casa, e o que tradicionalmente € feito como trabalho de
casa, agora € realizado em sala de aula” (BERGMANN; SAMS,
2018, p. 11).

Sendo assim, o principal objetivo dessa abordagem ¢é que
o estudante tenha acesso prévio ao conteudo da aula e possa
discuti-lo com o professor e demais colegas na escola. Nessa pers-
pectiva, a sala de aula transforma-se em um ambiente interativo
e dinamico em que se realizam atividades em grupo, discus-
sOes e debates.

Jovens protagonistas na constru¢dao do proprio conheci-
mento nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Médio ¢ algo
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possivel. Aprendizagem atraente e efetiva de igual forma. Es-
ses dois aspectos, além de possiveis, sdo urgentes, pois, cada
vez mais, ¢ perceptivel a evolucao da sociedade e a estagnagao
da escola.
Como afirma Moran (2012, p. 8),
A cada ano, a sensa¢do de incongruéncia, de distanciamento
entre a educagio desejada e a real aumenta. A sociedade evo-
lui mais do que a escola e, sem mudangas profundas, consis-
tentes e constantes, nao avancaremos rapidarnente Ccomo na-
¢do. Nao basta colocar os alunos na escola. Temos de ofere-
cer-lhes uma educagdo instigadora, estimulante, provocativa,
dindmica, ativa desde o comec¢o e em todos os niveis. Mi-
1hées de alunos estdo submetidos a modelos engessados, pa-
dronizados, repetitivos, mondtonos, previsiveis, asfixiantes.
Em funcdo do exposto, de acordo com Moran (2012, p. 9),
“A educacdo precisa de mudangas estruturais. A inadequagao
¢ de tal ordem que ndo bastam aperfeicoamentos, ajustes, re-
mendos”. Nesse contexto, portanto, como ja foi mencionado
anteriormente, existe a sala de aula invertida que surge para
reestruturar o modelo tradicional e passivo de educacdo.
Bergmann e Sams (2018) propdem que as aulas sejam
gravadas e os alunos assistam a elas em casa, com o objetivo de
irem até a escola para discutir e aprofundar os conhecimentos
com O grupo e nao para absorvé-los através da fala do profes-
sor. Na Figura 1, apresenta-se, portanto, o esquema bdsico da
sala de aula invertida, que abrange tarefas antes, durante e de-
pois da aula, bem como o desenvolvimento das habilidades cog-
nitivas e o desenvolvimento das habilidades socioemocionais
em cada uma dessas etapas.
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Figura 1 — Esquema basico da sala de aula invertida
SALA DE AULA INVERTIDA
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Fonte: Schmitz (2016, p. 67).

2.2 Professor mediador e orientador do processo de
aprendizagem

Historicamente, no ensino tradicional, o professor € vis-
to como o detentor e transmissor do conhecimento. No entan-
to, a partir de inimeras pesquisas na area da educagao perce-
beu-se que os alunos aprendem de forma mais eficaz ao cons-
truirem o proprio conhecimento e nao ao recebé-lo pronto de
forma oral. Por isso, nesse cenario, o docente que trabalha com
o modelo da sala de aula invertida assume o papel de mediador
e orientador do processo de aprendizagem.

Em consequéncia dessa mudanga da fung¢io do professor, que
passa a atuar mais como esclarecedor de duvidas do que apre-
sentador de contetdo, temos o privilégio de observar a ma-
neira como os alunos interagem uns com os outros. Ao pe-
rambularmos pela sala de aula, n6s testemunhamos a criagdo
de seus proprios grupos de colaboragdo. Eles passam a se aju-
dar, em vez de dependerem exclusivamente do professor como

unico disseminador do conhecimento. E algo magico de ob-
servar. A toda hora nos surpreendemos com o modo como
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nossos alunos trabalham em equipe e aprendem coletivamen-
te BERGMANN; SAMS, 2018, p. 24).

Considerando o que foi mencionado acima, constata-se,
além do papel do professor como orientador, que os estudantes
aprendem de forma colaborativa ao interagir com os colegas e
ao receber auxilio do docente, quando necessario. Nesse senti-
do, para que essa aprendizagem invertida seja consolidada, o
docente precisa planejar e atuar de forma eficaz. Para que isso
ocorra, propde-se, em primeiro lugar, a inversdo da Taxonomia
de Bloom (Figura 3), pois, como afirma Bergmann (2018, p. 7),

Em uma sala de aula invertida, as camadas inferiores da ta-
xonomia de Bloom sdo entregues para cada aluno individual-
mente, fora da sala de aula, para que todos possam participar
de processos cognitivos mais complexos durante as aulas com
a presenga de seus colegas e de um especialista, o professor.

Nesse contexto, cabera ao docente propor como dever
de casa tarefas que compreendam as camadas mais faceis: lem-
brar-se e entender, para que, em sala de aula, com a colabora-
¢do dos colegas e a mediacdo do docente, o estudante possa
colocar em pratica as camadas mais dificeis: aplicar, analisar,
avaliar e criar.

Figura 3 — Taxonomia de Bloom invertida

Fonte: Bergmann (2018, p. 9).
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Em consequéncia do exposto, o tempo em sala de aula
torna-se mais amplo, uma vez que os estudantes j& se apropria-
ram dos conceitos em casa. Nesse sentido, esse tempo pode ser
otimizado com atividades praticas, personalizadas e colabora-
tivas. “Como o processo de instrucdo direta em si foi transferi-
do para fora da sala de aula, nossos alunos podem se dedicar
em sala de aula a atividades mais uteis e envolventes durante o
tempo liberado” (BERGMANN; SAMS, 2018, p. 43).

Considerando o supracitado, cabe destacar que na sala
de aula invertida o professor nao ocupa o lugar de provedor do
conhecimento, mas sim de orientador e mediador da constru-
¢do do conhecimento dos estudantes, personalizando, sempre
que possivel, a aprendizagem de cada um.

Nesse contexto, sdo apresentadas, nos proximos subca-
pitulos, sem pretensdes de abranger ou aprofundar o tema, me-
todologias ativas que podem ser integradas a sala de aula inver-
tida para contribuir com a constru¢do significativa dos conhe-
cimentos por parte dos estudantes. Sao elas: ABP e PI.

2.2.1 Aprendizagem baseada em projetos (ABP)

A Aprendizagem Baseada em Projetos tem como objeti-
vo envolver os estudantes na resolucdo de problemas em um
ambiente colaborativo e de forma colaborativa. Nesse sentido,
Barell (2007, 2010), Baron (2010) e Grant (2002) citados por
Bender (2014) afirmam que a ABP pode ser definida pela utili-
zagao de projetos auténticos e realistas, baseados em uma ques-
tdo, tarefa ou problema altamente motivador e envolvente, para
ensinar conteddos académicos aos alunos no contexto do tra-
balho cooperativo para a resolugao de problemas.

Nesse cenario, a ABP propde a execugdo de projetos sig-
nificativos para os estudantes, de modo a motiva-los e envolve-
los em um estudo que os faga se apropriarem de conteudos de
forma engajada e ativa.
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Ao realizarem o projeto de ABP, os alunos da turma podem
ser divididos em duas ou trés equipes, com cada uma sendo
responsavel pela abordagem do problema geral, assim como
pela geracdo dos artefatos necessarios para completar o pro-
jeto. Neste e na maioria dos projetos de ABP, pode haver uma
variedade de solugGes aceitaveis para o problema, e deve-se
esperar que varios grupos de alunos apresentem solugdes di-
ferentes (BENDER, 2014, p. 19).

Considerando o exposto, fica evidente que nessa aborda-
gem os estudantes precisam colocar em pratica 0 pensamento
critico e reflexivo, bem como habilidades socioemocionais ao
interagir com colegas para realizar o trabalho em equipe. Nes-
se cenario, Rule e Barbera (2008 apud BENDER, 2014) afir-
mam que a abordagem da ABP encoraja os alunos a participa-
rem do planejamento de projetos, pesquisa, investigacao e apli-
cacao de conhecimentos novos para que cheguem a uma solu-
¢do para seu problema.

Diante do que foi abordado, constata-se que os alunos
sdo desafiados a pesquisarem, investigarem e, acima de tudo,
desenvolverem a autonomia a partir de projetos e, em algumas
situagdes, a partir da resolugdo de problemas que estabelecem
relagdo direta com a vida cotidiana, gerando, consequentemen-
te, relevancia e utilidade para os estudos.

Por fim, como foi evidenciado, conclui-se que a Apren-
dizagem Baseada em Projetos ¢ uma abordagem em que a
aprendizagem ¢ centrada no aluno, tornando, assim, a cons-
trucao do conhecimento significativa e util para a vida em
sociedade.

2.2.1.1 Peer Instruction (PI)

O método Peer Instruction (em portugués, Instrugcao por
Pares), tem o objetivo, consoante Mazur e Watkins (2009 apud
SCHMITZ, 2016), tanto de engajar os estudantes quanto de
levantar dificuldades a respeito dos conteudos ensinados em
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sala de aula. Nesse cenario, constata-se que a abordagem tem
como intuito engajar os alunos na aprendizagem e sondar as
dificuldades encontradas durante o processo de construgdo do
conhecimento.

Nesse contexto, de acordo Mazur e Watkins (2009 apud
SCHMITZ, 2016), as aulas presenciais sao estruturadas da se-
guinte forma:

1) Dez a quinze minutos de explanagao pelo professor;

2) Dois a quatro minutos para os alunos responderem,
individualmente, um teste conceitual (TC — Concept Test) de mul-
tipla escolha (as respostas sao computadas por sistemas sim-
ples de cartelas levantadas pelos alunos ou por sistemas eletro-
nicos especificos para isso);

3) Se menos de 30% dos alunos acertam o teste conceitu-
al, o professor revisa os conceitos explanados e os alunos repe-
tem o teste;

4) se entre 30% e 70% dos alunos acertam o teste concei-
tual, eles tém mais trés minutos para, em grupos pequenos, ten-
tar convencer uns aos outros (aprendizado por pares) sobre a
resposta certa, enquanto o professor caminha entre os grupos
observando e incentivando a discussdo; ap0s esse trabalho, os
alunos repetem o teste;

5) se mais de 70% dos alunos acertam o teste conceitual,
o professor comenta cada uma das opg¢des de respostas e, na
sequéncia, usa novos testes, se necessario, ou parte para um
novo topico.

Diante do exposto, constata-se que essa abordagem esti-
mula e proporciona interacao entre discentes, questionamen-
tos e discussoes, a partir do momento em que se constata que
os conhecimentos precisam ser melhor consolidados pelos es-
tudantes. Essa constatacao, como foi evidenciada, é realizada
de forma imediata, assim como a interven¢dao do docente em
sala de aula, o que potencializa a aprendizagem.
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Por fim, nesse cenario, esse método visa a um aprendiza-
do colaborativo, permeado por didlogos entre estudantes que
compreenderam o contetido e os que estao com dificuldades.
Essa configuragdo ¢é significativa tanto para o aluno que ja con-
solidou a constru¢ao do conhecimento como para o discente
que recebera auxilio de um colega que esta na mesma posi¢ao
de “aprendente”. O professor, como ficou evidente, assume o
papel de mediador e orientador do processo.

3 13319AUT percursos: o que a pesquisa revela

A metodologia da pesquisa que foi realizada no ano de
2020 delineou-se a partir de uma abordagem qualitativa, em
que se objetivou evidenciar quais estratégias, dentro do eixo de
Sala de Aula Invertida, contribuem para tornar o aprendizado
mais atraente e efetivo para estudantes do Ensino Médio nas
aulas de Lingua Portuguesa e, consequentemente, colaboram
com o letramento argumentativo

Nesse contexto, para alcangar o objetivo geral da pesqui-
sa, planejou-se realizd-la em uma turma de segundo ano do
Ensino Médio de uma institui¢do privada do Vale do Rio do
Sinos. As estratégias foram as seguintes: entrevista com profes-
sora, observagao de aulas, analise de atividades e grupo focal.

A coleta de dados envolveu os seguintes instrumentos
em fungao do distanciamento fisico imposto para evitar a pro-
pagacdo da Covid-19: entrevista online com a professora de Lin-
gua Portuguesa da turma, observac¢ao de aulas remotas e anali-
se de atividades assincronas e grupo focal, composto por trés
encontros online. Foram selecionadas essas estratégias de pes-
quisa para fazer uma compilacdo com os resultados das anali-
ses: 0 que a professora relatou sobre o planejamento das aulas
dela, as propostas das aulas remotas e das atividades assincro-
nas e a visao dos estudantes acerca do proprio processo de cons-
trucdo do conhecimento.
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A primeira parte da pesquisa compreendeu uma entre-
vista semiestruturada com a professora. O questionario elabo-
rado reuniu perguntas abertas de cunho descritivo, de modo
que as questdes objetivaram clareza e exatidao na constru¢ao
sintatica e escolha vocabular. A segunda parte abrangeu a ob-
servagao de cinco aulas remotas e analise de cinco atividades
assincronas postadas pela docente na plataforma online utiliza-
da pela turma, de forma a totalizar dez aulas. Por fim, a tercei-
ra parte da investigacdo englobou a realizagdo de trés encon-
tros de grupo focal com estudantes que se disponibilizaram para
0s momentos.

3.1 Analise dos dados coletados: possibilidades para
aperfeicoamento

A andlise dos dados da pesquisa ocorreu por temas, €
os resultados obtidos através das estratégias metodoldgicas fo-
ram cruzados em subcapitulos (entrevista x observagdao de
aulas e analise de atividades x grupo focal), a fim de compor
um estudo completo. Entretanto, como estudantes foram os
protagonistas da pesquisa, serd evidenciado, a seguir, como
os jovens se percebem no processo de constru¢ao do proprio
conhecimento.

Como ja evidenciado neste capitulo, trés encontros atra-
vés de videochamada constituiram o grupo focal realizado
com os estudantes que se disponibilizaram para os momen-
tos. No primeiro encontro, participaram seis jovens; no se-
gundo, sete, e no terceiro, seis. Cabe evidenciar e destacar que
em todas as videochamadas a maioria dos estudantes entrou
antes do horario marcado, de modo a esperar a pesquisadora
com a camera ligada.
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3.1.1 Contribuigbes dos estudantes protagonistas da pesquisa

Os encontros do grupo focal tiveram como objetivo veri-
ficar como os jovens se percebem no processo de constru¢ao
do proprio conhecimento e os reflexos dessa percep¢do no le-
tramento argumentativo, uma vez que a habilidade argumen-
tativa € desenvolvida e aperfeicoada em um ambiente onde os
jovens tém voz e sentem-se seguros para se expressar.

A partir das propostas elaboradas pela pesquisadora, os
estudantes evidenciaram suas constatacdes. A falta de contato
proximo com os docentes foi algo trazido por um jovem, pois,
consoante ele, os profissionais da educagao mantém certa dis-
tancia dos alunos e ndo os chamam para interagir. Isso fica
claro na fala do Estudante B:

Aquela penultima imagem, eu acho que me chamou atengdo tam-
bém, [...] é um professor com vdrios alunos em volta, né? Isso tam-
bém me chamou atengdo, porque gente ndo tem esse contato de td
perto dos professores, por mais que brasileiros abracam mais as pes-
soas e ndo tem tanto essa questdo de manter um espago até ter certa
intimidade, a gente ndo tem essa aproximagdo de, tipo, um professor
chamar a gente pra ver alguma coisa. Tipo, ainda é uma coisa, tipo,
ele ld na frente e a gente separado [...]. (Estudante B)

A falta de contato com os professores ¢ sentida pelo estu-
dante B. Na visdo dele, os professores estdo em um patamar
acima e nao procuram aproximar-se dos estudantes. Além dis-
s0, esse jovem evidencia a importancia de colocar os conheci-
mentos em pratica. Para ele, isso faz falta e desmotiva a apren-
dizagem. Sendo assim, afirma que seria interessante atribuir
utilidade pratica aos conteudos tedricos:

Outra coisa que eu achei interessante: essa questdo de por as coisas
na prdtica, porque, ds vezes, é magante. A gente aprende uma coisa
tedrica, tipo, sei ld, um contetido de matemdtica e a gente pensa: td,
eu nem gosto de matemadtica e ndo quero isso pra minha vida, e a
gente so protela. Tipo, a gente ndo se dedica pra uma coisa que a
gente sabe que a gente nunca vai usar isso pra nada. Entdo, tipo, se a

gente fizesse alguma coisa interessante, com isso, talvez, ia incentivar
mais a aprender. (Estudante B)
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Os jovens também destacaram que com o modelo inver-
tido teriam mais conhecimento para discutir o assunto com o
professor e nao sé receber explicacao pronta. Além disso, que a
postura de superioridade de alguns professores acabaria com o
fato do profissional ndo ser mais “o tinico” a dominar o con-
tetdo a ser trabalhado. Como explica o Estudante B:

Eu imagino que uma vez que ja esteja apresentado, os professores ndo
ajam com essa posigdo de superioridade que é implantado, porque,
muitas vezes, quando a gente quer dar uma opinido pra uma coisa,
tipo, eles logo cortam a gente, como por que a gente, literalmente,
acabou de ver. Tipo, eles acabaram de falar porque é pra gente apren-
der, s6 que na teoria, no sistema invertido, a gente deveria estar de
igual para igual, né, nesse assunto. Entdo, eu acho que um debate
nivelado deveria ser levado em questdo. Tipo, ndo uma coisa: ah, eu
sei tudo e tu ndo sabe nada e tu ndo vai chegar nos meus pés até tu ter
uma pos-graduacdo. Tipo, como se um pedago de papel fosse, tipo,
atestado supremo de conhecimento. (Estudante B)

Nesse cenario, percebe-se que 0s jovens se veem COmMo
inferiores aos professores pelo fato de ndo possuirem nog¢ao
acerca dos conteudos quando estdo nas aulas e, em fungao dis-
SO, sentem-se menosprezados.

No que diz respeito a preferéncia da metodologia de en-
sino, todos os seis jovens foram, no primeiro encontro do gru-
po focal, a favor da Sala de Aula Invertida, pois ja tiveram boas
experiéncias com aulas semi-invertidas. Como aponta o Estu-
dante A:

Pra mim, aulas com técnicas de sala de aula invertida, porque eu
ndo sou muito fd da metodologia atual e todas as experiéncias que eu
tive com essas aulas semi invertidas foram boas. (Estudante A)

O Estudante E concorda com o A, pois afirma que, no
meétodo tradicional, instiga-se a competicao entre os alunos, de
modo que o objetivo acaba sendo tornar-se o0 melhor de todos e
nao construir conhecimento significativo. Isso fica claro na ex-
plicacdo dele:
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Eu concordo com o Estudante A, porque eu sinto que o método de
hoje ndo parece correto. Eu acho que ele instiga valores que, talvez,
ndo deveria, como sempre tentar so ser o melhor a qualquer custo e
tém muitas pessoas que tém dificuldade nele, e a gente td vindo de
uma sociedade que td mudando muito e muito rdpido, e quer tudo
muito rdpido, e quer maneiras diferentes, assim, sabe? E eu sinto que
a Sala de Aula Invertida se encaixa mais. (Estudante E)
Ja o Estudante C afirma aprender quando o professor
fala e quando ha exercicios. No entanto, também ndo aprova a
monotonia do ensino tradicional, em que o professor fica na
parte da frente da sala explicando o conteudo. Para ele, a in-
teragdo é fundamental. Outro aspecto destacado é o fato de que
as pessoas aprendem de maneiras diferentes, a exemplo dos co-
legas, e que a escola insiste em ensinar de uma unica forma.
Eu aprendo com o professor falando e fazendo exercicio. S6 que eu
também ndo gosto de o professor falando uma coisa magante lé na
frente parado e s6 fala fala. Eu acho que tem que ter interagdo [...].
Uma coisa que eu percebi so entre nds, seis alunos, ¢ que cada um
aqui tem um jeito diferente de aprender, e, na escola, a gente sé aprende
de um jeito e, na verdade, a gente ndo aprende no final. E eu acho
que tinha que acabar com isso de sé ter uma forma. (Estudante C)
No segundo momento do dltimo encontro do grupo fo-
cal, a pesquisadora desafiou os jovens a auxilid-la na elabora-
¢ao de uma boa aula invertida sobre o tema racismo. Ela evi-
denciou para os estudantes que gostaria de utilizar os seguintes
recursos para realizar essa aula (dois periodos com 50 minutos
cada): livro “Na minha pele”, de Lazaro Ramos, noticia “Ma-
nifestantes vao as ruas pelo mundo em protesto antirracista;
em Londres, grupo de extrema-direita contra o ato enfrenta a
policia” do G1 e a musica “Racismo ¢é burrice”, de Gabriel
Pensador. Ap6s uma breve apresentacdo dos recursos para o
grupo, a pesquisadora lancou as seguintes perguntas: O gue vo-
cés pensam a respeito desses recursos? E interessante e importante uti-
liza-los? Podemos manté-los? Por qué? Se ndo, que outros recursos vo-
cés indicam? Por qué?
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A leitura da noticia ou a escuta da musica agradaria e
seria significativa para a Estudante E, pois sairia do considera-
do padrdo: questdes ou leitura no livro didatico, tarefas comu-
mente encaminhadas, mas que ndo instigam os jovens a quere-
rem realiza-las e a aprender. De fato, realizar exercicios ¢ im-
portante, entretanto, utiliza-los como uma das unicas alterna-
tivas para tarefa de casa ¢ mondtono. E preciso diversificar. E
1sso € possivel.

Ja o Estudante A preocupou-se com o tempo de concen-
tracao dos adolescentes ao sugerir a socializa¢dao da noticia ou
da musica. Além disso, ao comentar sua proposta, destaca que
seria interessante cada estudante trazer uma noticia em vez do
professor fazé-lo. Abaixo, segue um trecho da fala do jovem
para ilustrar:

Eu, logo de cara, pensei naquela questdo: Ah, ndo, vamos fazer o
“U” e todo mundo fala sua noticia, mas, assim, nossa turma, tipo, a
gente tem 28 pessoas. Entdo, bah, cada um ler a noticia, ai, eu jé ndo
ia prestar atengdo na terceira. Entdo, divide em grupos, a ideia é bem
especifica, a gente divide em grupos, o que a gente faz bastante vezes,
até, e dai dentro daquele grupo todo mundo fala sua noticia e sele-
ciona uma e cada grupo apresenta uma e ai gera uma discussdo, gera
um debate. Acho bem legal, tanto na noticia, como na miusica. Acho
que serve pras duas situagées. (Estudante A)

A interacdo entre jovens € necessaria e eles gostam. Esse
aspecto abordado na teoria é constatado na fala do estudante
ao sugerir a partilha de noticias ou musicas nos pequenos gru-
pos e no debate entre eles. Nesse cendrio, o Estudante F faz
uma reflexdao no sentido do aproveitamento do tempo em sala
de aula, ao sugerir que seria interessante os alunos pesquisa-
rem a musica em casa para, em aula, disporem de mais tempo
para socializar e discutir.

Eu acho que na ideia da musica, pra ocupar mais tempo na aula dos
periodos e poder acontecer mais debates, o professor poderia fazer,

entdo, os grupos antes da aula, pra, dai, tipo, um grupo, todo mun-
do, escolher uma musica so, sabe? Por que se chegar na hora e cada
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um tiver com uma miuisica no grupo, ai vai dar mais tempo pra
escolher um musica so pra apresentar. Entdo, se cada um ouvisse
uma miusica em casa e ai o grupo escolhesse uma musica, igual eles
estariam aprendendo a mesma coisa na questdo de ouvir as musi-
cas, porque cada um ouviria uma diferente, mas ai jd ocuparia
menos tempo na aula pra escolher a musica que apresentariam,
sabe? (Estudante F)

No que tange ao fechamento da aula invertida, o Estu-
dante B sugeriu que poderia ser o encerramento do debate ou a
apresentacao de uma musica ou poema por parte do professor.
Como ¢ evidenciado abaixo:

E, eu acho que ou tirar as conclusées do debate, tipo, que todo mun-
do concordou com o que foi dito ou apresentar uma miisica ou um
poema. (Estudante B)

Entretanto, apds essa manifestagdo, o Estudante E soli-
citou momento de fala e evidenciou que sentia falta de algum
registro escrito, pois, caso contrario, o que seria trabalhado se-
ria esquecido. E impressionante perceber a preocupacgao desse
jovem. E, de fato, estava faltando uma proposta que contem-
plasse a escrita, pois, até entdo, seria englobado leitura, inter-
pretagdo e oralidade.

Eu acho legal, mas ainda sinto que deveria, pelo menos, ser escrito
alguma coisa no caderno ou pensar em algum material escrito por-
que, sendo, parece que vai se perder e esquecer tudo. (Estudante E)

As contribuigdes dos jovens complementaram-se € a dis-
cussao entre eles foi riquissima: repleta de reflexdes e de respei-
to pela opinido dos colegas. Isso pode ser visto na fala do Estu-
dante F em que ele relaciona o que os colegas ja sugeriram com
uma nova ideia que ele elaborou:

A Estudante B falou sobre poema. Cara, eu amo poema e ai eu
pensei em, tipo, juntando com o que a Estudante E falou, de escre-
ver algo no caderno, eu pensei, entdo, por que que os alunos ndo

fazem o poema, sabe, sobre isso? Cada um escreve um poeminha.
(Estudante F)
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Por fim, ficou definido que a atividade de encerramento
seria a escrita de um poema, de modo que cada aluno escreve-
ria um no proprio caderno de forma a expressar o que as musi-
cas ou noticias transmitiram sobre o tema racismo.

Esse ultimo encontro do grupo focal foi riquissimo. Os
jovens engajaram-se de uma maneira surpreendente e dedica-
ram-se muito em pensar em propostas interessantes que con-
templassem, sem terem consciéncia, inumeras habilidades ne-
cessarias para a formacao de cidaddos ativos e criticos.

4 Consideracgoes finais

Como discutido ao longo do presente texto, o método
tradicional de ensino esta ultrapassado. As demandas do sécu-
lo XXI exigem sujeitos ativos, protagonistas, autdnomos, cria-
tivos, reflexivos, criticos e colaborativos. Desse modo, o ensino
em que os alunos assumem papel passivo nao basta mais. Sdo
necessarias novas alternativas para desenvolver competéncias
e habilidades nos jovens futuros cidadaos. E a Sala de Aula
Invertida é uma opg¢ao relevante para as aulas do componente
curricular de Lingua Portuguesa do Ensino Médio.

Desse modo, aquela organizagdo em que o professor che-
ga a sala de aula, explica contetido de forma oral e anota ques-
tdes do quadro ¢ insuficiente. Os jovens da era digital exigem
mais do que isso. Ficar sentado em siléncio e receber informa-
¢Oes de forma passiva para escrevé-las no caderno nao engaja
os estudantes e, muito menos, possibilita a construgdo signifi-
cativa de conhecimentos. Aprende-se pesquisando, discutindo,
fazendo, testando, experimentando. E sdo estes os objetivos da
Sala de Aula Invertida: Os jovens irem até a escola para intera-
gir com os colegas e colocar os saberes e conhecimentos em
pratica, de maneira a otimizar os processos de aprendizagem e
o tempo em sala de aula.
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Os jovens da Geragdo Z acreditam que, para serem boas,
as aulas precisam ser, principalmente, dindmicas, atraentes e
objetivas, pois, como os alunos estao mais expostos do que
nunca as novas tecnologias, uma aula tradicional, com certeza,
ndo engajara os estudantes. Por isso, precisa-se de um ensino
provocante e inovador, que contribua para a construgdo signi-
ficativa e util de conhecimentos e ndo somente para a reprodu-
¢do de conteudos em provas padronizadas.

Por fim, constatou-se que a Sala de Aula Invertida ¢ uma
metodologia ativa que contribui, de fato, para os processos efe-
tivos de constru¢do do conhecimento, pois personaliza o ensi-
no, contribui para o letramento argumentativo e considera as
particularidades de cada individuo.
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Letramento argumentativo:
quando o pensamento critico,
a argumentacao e a literatura
se encontram na sala de aula

Olga Luisa Herbertz!
Marguit Carmem Goldmeyer’

“Nos podemos reinventar o mundo.”

Paulo Freire

Introducao

A argumentac¢do vem sendo estudada ha muitos séculos,
seja entendida como parte de um método para chegar-se a ver-
dade, seja como parte fundamental da democracia. Os estudos
e observacoes ocorreram dentro de diversas diversas ciéncias
ou areas de conhecimento, como a filosofia e a linguistica. Aqui
sua discussao sera feita em torno da argumentagao como uma
competéncia a ser atingida durante a formagdo escolar, uma
vez que sua importancia € percebida em todas as fases da vida,
independentemente das escolhas pessoais de cada sujeito. A
competéncia argumentativa esta na base da vivéncia em socie-
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dade e, conforme sera discutido a frente, chama cidadaos e ci-
dadas a sua responsabilidade nos espagos coletivos.

Argumentac¢do: o ponto de partida

Para compreender as bases deste artigo precisamos par-
tir do principio buscando algumas aproximagdes sobre o que
se entende, ou se conceitua, por argumentagdo. Desde a anti-
guidade, a argumentacao vem atrelada a ideia de democracia,
uma vez que aparece nas arenas de disputa dos grandes deba-
tes. Podemos inferir, assim, que a argumentacado esta na base
da democracia, ja que este modelo politico parte de discussoes
acerca dos melhores caminhos para uma determinada socieda-
de e sua posterior escolha e votagdo. Segundo Massmann (2017,
p. 32), “é necessario lembrar que, seja singularizada, seja glo-
balizada, desde a sua génese, a argumentagao visava a influen-
ciar o outro, convencé-lo, persuadi-lo, seduzi-lo através de dife-
rentes argumentos”.

A argumentacao dentro desta compreensao esta sempre
vinculada a disputa, a influéncia causada no publico e a busca
pela vitoria. Desta forma compreende-se que o ato de argu-
mentar nunca € individual, sendo necessaria uma interacao entre
um sujeito que comunica e um publico-alvo (de uma ou mais
pessoas). Massmann (2017, p. 40), com base nos autores Perel-
man e Olbrechts — que remontam aos ideais aristotélicos de
argumentac¢do —, destaca que

entende-se que, na perspectiva perelmaniana, argumentar é
um ato de persuasdo que se origina e se consolida na intera-
¢do entre o pathos ethos e logos ou, respectivamente, na inte-
ragdo entre o auditorio (suas paixdes e suas crengas), 0 ora-
dor (a imagem que ele constroi de si no e pelo discurso) e o
discurso (a argumentag¢do propriamente dita).

Fica perceptivel o numero de habilidades que devem ser
mobilizadas para que a argumentagao seja feita de maneira ade-
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quada. Em Massmann (2017, p. 30), ela é descrita como uma
atividade complexa que envolve diferentes fendbmenos como
“a arte de organizar o pensamento, a arte de bem expressa lo
enunciativamente e a arte de bem dialogar”. A autora citada
lembra também que a arte de argumentar ¢ precedida pelos
atos de pensar corretamente e falar bem. Estes atos sao mo-
mentos diferentes da atividade cognitiva, porém sao interco-
nectados e complementares (MASSMANN, 2017, p. 32). Aqui
fica claro o tamanho do desafio da escola enquanto espago des-
tinado a letrar os alunos e alunas para a argumentagao, ja que
esta competéncia pode ser comparada a um grande guarda-chu-
va que tem sob si diversas habilidades fundamentais.

O dialogo em sala de aula

Hoje é preciso pensar a argumentac¢do para além do cam-
po de disputas discursivas e da busca pela vitoria. Antes preci-
samos falar, em um mundo conectado e cibernético, em seus
aspectos e possibilidades cooperativos. Assim, deslocamos esta
fundamentacgao tedrica em direcdo a dialética. Sua necessida-
de sob esta otica se da a partir da visao de Engels e Marx, que
propuseram uma metodologia capaz de langar um olhar global
sobre o objeto a ser discutido — materialismo historico —, anali-
sando-o, colocando-o em contradi¢do com as estruturas e con-
textos que o englobam, para, por fim, apresentar uma sintese
sobre ele. Esse processo — aqui bastante simplificado — permite
um olhar amplo ao objeto que se analisa. A pretensdo é de que
se compreenda o aspecto da criticidade e dos olhares ao mun-
do que essa atividade ou metodologia permite sem perder o
rigor metodologico, promovendo o didlogo consciente, critico
e propositivo a partir das contradigdes existentes.

Dentro desta perspectiva, o desenvolvimento da criti-
cidade ¢ fundamental. Para o pedagogo Paulo Freire (1987,
p. 32-33),
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A superagdo e ndo a ruptura se da na medida em que a curio-
sidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo contra-
rio, continuando a ser curiosidade se criticiza. Ao criticizar
se, tornando-se entdo, permito-me repetir, curiosidade epis-
temoldgica, metodicamente “rigorizando-se” na sua aproxi-
magdo ao objeto, conota seus achados de maior exatidao. Na
verdade, a curiosidade ingénua que, “desarmada”, esta asso-
ciada ao saber do senso comum, é a mesma curiosidade que,
criticizando-se, aproximando-se de forma cada vez mais meto-
dicamente rigorosa do objeto cognoscivel, se torna curiosida-
de epistemologica . Muda de qualidade mas ndo de esséncia.

Para o pedagogo, a curiosidade ingénua — que € trazida
para a escola pelos alunos e pelas aulas —, quando devidamente
valorizada e trabalhada, transforma-se em curiosidade episte-
moldgica e criticidade. Aqui é percebida a necessidade da cons-
trugdo de propostas educacionais baseadas em uma pedagogia
critica que valorize as visdes e conhecimentos do mundo dos e
das estudantes e, a partir disso, ampliem seus horizontes atra-
vés do dialogo (e neste caso também da literatura). A sala de
aula nao se constitui em um espago no vacuo: existe uma reali-
dade complexa externa da qual vém seus sujeitos, tanto estu-
dantes, quanto profissionais, e na qual a escola estd inserida. E
dever da educagao auxiliar os alunos e as alunas na compreen-
sdo da realidade e das estruturas que constituem a escola e seu
entorno. E neste processo que eles e elas se entendem conscien-
tes da realidade na qual vivem e ¢ a partir deste que podem
comegar a atuar.

A conscientizagdo sobre seu entorno e sua propria rea-
lidade é fundamental, pois s6 assim € possivel analisar a sua rea-
lidade de maneira critica e discuti-la. Para Fiori (apud FREIRE,
1987, p. 15), “ninguém se conscientiza separadamente dos de-
mais. A consciéncia se constitui como consciéncia do mundo.
Se cada consciéncia tivesse o seu mundo, as consciéncias se
desencontrariam em mundos diferentes e separados”. Para ga-
rantir a coletividade desse processo, ¢ importante que ele seja
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fomentado na escola e um ponto de partida importante pode
ser a duvida filosofica. Segundo Gadotti (1998, p. 42), “na du-
vida, opera-se a passagem a consciéncia critica, ou simplesmente
a consciéncia, que significa que eu renuncio a me submeter ao
julgamento de outrem”.

Como afirmou Freire acima, o questionamento aparece
com um primeiro incomodo sobre a propria realidade e as in-
terferéncias estruturais do mundo na existéncia de cada um.
Principalmente durante a adolescéncia, essa duvida pode ser
relacionada também a sua identidade. A fungdo dos professo-
res neste momento € ampliar tais davidas, incentivando que
alunos e alunas descubram o espaco onde vivem, ndo se res-
tringindo a sua propria vivéncia, mas compreendendo que di-
videm o lugar com outras pessoas e experiéncias.

Nao € papel, ou pretensao, da escola impregnar nos alu-
nos e nas alunas determinada forma de ver ou compreender a
sociedade, mas apresentar suas estruturas e dar condigdes para
que estes e estas, enquanto sujeitos responsaveis e conscientes
da propria existéncia, possam pensar e decidir seus caminhos.
“Um trabalho realmente critico deve mostrar a possibilidade
de fazer frente aos desafios do presente: descobrir, inventar,
propor razdes de esperanca e meios de traduzi-la concretamen-
te” (GADOTTI, 1998, p. 76).

A pedagogia critica ndo se mostra um processo de “cria-
¢do de mentes iluminadas”, mas € um chamado a responsabili-
dade que cada um e cada uma tem no espago em que vive. “A
duvida é, pois, um ato de liberdade e de responsabilidade pelo
qual um homem empunha, retoma a situagdo na qual vive, co-
locando-se como sujeito dela” (GADOTTI, 1998, p. 41). O vi-
ver em uma sociedade democratica pressupde que cada um e
cada uma tenha responsabilidade pelas decisdes tomadas ndo
sO individualmente, mas também nos espagos e vivéncias cole-
tivas. Este ponto deve ser trabalhado em sala de aula, de forma
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que os alunos e as alunas sejam preparados para agir em espa-
¢os coletivos de maneira critica e propositiva. O letramento ar-
gumentativo baseado no dialogo pode promover tal chamado
a responsabilidade social e mostrar formas de agir democrati-
camente neste contexto.

Para Paulo Freire, o didlogo é um processo dialético e
humano que est4 diretamente ligado ao pensar criticamente e a
transformacgdo da sociedade. O pedagogo entende que ¢ atra-
vés dele que os seres humanos tornam-se cada vez mais criticos
e comunicativos. “E 0 momento em que os humanos se encon-
tram para refletir sobre sua realidade tal como a fazem e refa-
zem” (FREIRE; SHOR, 1986, p. 123). O didlogo conscientiza,
pois ¢é através dele que o ser humano toma conhecimento da
realidade dentro da qual existe e vive, dando um passo na dire-
¢do de transforma-la.

Dentro de uma perspectiva dialética, o didlogo ¢é parte
do processo de transformac¢do: sem ele ndo ha transformacao e
por isso ¢ dialético. E preciso ter uma ideia, expresséa-la, refletir
sobre ela confrontando-a, efetiva-la em acao e refletir novamen-
te. E o que Freire chamava de agio-reflexdo. “Nzo é no silén-
cio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acio reflexdo” (1987, p. 78). E através do dialogo, esse proces-
so coletivo de refletir sobre o que ¢ sabido e 0 que ndo €, que se
pode atuar criticamente e transformar a realidade na qual se
vive. Nesse processo consta também a tomada de consciéncia —
que ¢ de cada um, porém nao acontece individualmente — que
acontece quando “sela o relacionamento entre os sujeitos cog-
nitivos” (FREIRE; SHOR, 1986, p. 123). Como definido em
Freire e Shor (1986), o didlogo é uma conexao, uma “relacao
epistemoldgica”, na qual dois sujeitos cognitivos refletem jun-
tos sobre um determinado objeto em um dado espaco. Nesse
processo, o objeto a ser conhecido nao ¢ de posse de um dos
sujeitos, mas serd construido entre eles.
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Para Freire ( 1987, p. 78), “ninguém pode dizer a palavra
verdadeira sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de pres-
cricdo, com o qual rouba a palavra aos demais. O dialogo ¢ este
encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronun-
cig-lo”. Se um dos sujeitos fala pelo ou para o outro, o processo
deixa de ser dialdgico, pois cria uma hierarquia na qual um é
mestre e o outro deve seguir. Nao se pretende com isso desconsi-
derar o conhecimento prévio de um dos individuos sobre deter-
minado tema, como, por exemplo, um professor que pretende
utilizar o didlogo em sala de aula, mas sim evidenciar que aquilo
que ele conhecia antes serd reapreendido através das pondera-
¢Oes feitas com outros. Assim, Freire (1987, p. 80) também colo-
ca que “ndo ha, por outro lado, didlogo, se ndo ha humildade. A
pronuncia do mundo, com que os homens o recriam permanen-
temente, ndo pode ser um ato arrogante”. Dialogar ¢ um exerci-
cio que permite conscientizar-se, mas que exige humildade ao
potencializar a problematiza¢ao daquilo em que se acredita, além
de ouvir o que o outro traz para juntos enriquecer o debate, pro-
duzindo teses e antiteses que se traduzem em sinteses da e para a
realidade.

Ao encontrar-se com situagdes conflituosas, o aluno ou a
aluna (re)conhece o seu espaco e papel na sociedade, compreen-
dendo a possibilidade de transformagdo. “A conquista implicita
no dialogo ¢ a do mundo pelos sujeitos dialdgicos, ndo a de um
pelo outro. Conquista do mundo para a libertagdo dos homens”
(FREIRE, 1987, p. 79). O que propomos para a sala de aula ¢é
um processo profundo de reflexdo acerca da realidade e poten-
cial engajamento social a partir da interagdo entre professores,
alunos e alunas, comunidade escolar e o meio através da argu-
mentac¢ao — logo, do didlogo.
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Letramento Argumentativo: caminho para o dialogo

E assim chegamos ao Letramento Argumentativo. O
ponto de partida para este tema foi a percep¢ao da necessidade
de se trabalhar a competéncia do argumentar em sala de aula.
A vivéncia em sociedade mostra um aumento do acesso a es-
pacos de debate que ndo foi acompanhado de formagdo para
tal. Dessa forma, as discussdes tém sido muitas vezes feitas de
maneira leviana e até beirando a violéncia — uma vez que as
redes sociais sdo uma arena de disputas narrativas nas quais
nao ha mediadores ou regras, abrindo espago para todo tipo de
ataque. E perceptivel que grande parte daqueles e daquelas que
se dispdem a debater em plataformas ou redes online nao tém
preparo — competéncias critica, argumentativa € SOC10€mocio-
nais —, 0 que nao raro leva a perda de controle durante as dis-
cussoes, causando ataques virtuais ou ameacas direcionadas
aos opositores. Essas disputas e seus reflexos tém tido cada vez
mais influéncia do mundo exterior as redes sociais, traduzin-
do-se em disputas acerca das politicas sociais implementadas e
da forma de agir individual e coletivamente. E preciso que cada
um e cada uma individualmente aprenda a melhor forma de
agir em debates publicos para entdo dialogar coletivamente
buscando solugdes. A tarefa da escola é fazer essa instrumenta-
lizacdo de seus estudantes para o didlogo e o debate.

Outra questao a ser destacada sob a Otica desta pesquisa
¢ o uso de fake news como base de informacgao, o que nos mos-
tra a amplitude que a necessidade de um letramento para a
utiliza¢ao de dados da rede mundial de computadores toma na
formac¢ao humana. Como apontado acima, Freire nos mostra
que a formagao para o didlogo ndo vem sozinha, mas acompa-
nhada de uma série de outras habilidades e competéncias ne-
cessarias, como, por exemplo, a tomada de consciéncia de si
mesmo enquanto sujeito na sociedade, a responsabilidade que
vem desse ato € a empatia na escuta e conversa com outros
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sujeitos. A gama de habilidades e competéncias a ser trabalha-
da para a formacgdo dialdgica é ampla e o letramento argumen-
tativo € entendido aqui como uma possibilidade de trabalho
nesse sentido.

A conceituagdo do termo letramento foi amplamente dis-
cutida nas ultimas décadas. Para Kleiman (2005, p. 23), um
evento de letramento ¢ a “ocasido em que a fala se organiza ao
redor de textos escritos e livros, envolvendo a sua compreen-
sao”. A pesquisadora afirma em seguida que

Um evento de letramento inclui atividades que tém as carac-
teristicas de outras atividades da vida social: envolve mais de
um participante e os envolvidos tém diferentes saberes, que
sdo0 mobilizados na medida adequada, no momento necessa-
rio, em prol de interesses, intengGes e objetivos individuais e
de metas comuns. Dai ser um evento essencialmente colabo-
rativo.

Letrar se relaciona com educar para as praticas sociais
fora da escola com as quais os alunos e as alunas estarao envol-
vidos. Por isso, devem ser processos coletivos e colaborativos,
ja que as vivéncias sociais envolvem sempre outros e outras.
“O Letramento envolve uma imersdo da crianga, do jovem ou
do adulto no mundo da escrita” e nas praticas sociais que per-
meiam as suas vidas. Como foi possivel notar, a compreensao
de letramento é ampla, englobando diversos fatores da apren-
dizagem e do convivio na escola e fora dela. Kleiman destaca
que o letramento significa também compreender o sentido em
um determinado contexto que pode vir de um texto escrito ou
qualquer outro produto cultural. Para ela, a pratica de letra-
mento na escola deve abarcar uma série de estratégias ativas de
compreensao da escrita, ampliacdo de vocabulario e do hori-
zonte de informacbes, de modo a aumentar o conhecimento
dos e das estudantes (KLEIMAN, 2005, p. 10).

Momentos em que o letramento argumentativo € aplica-
do em sala de aula promovem trocas entre os alunos e as alu-
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nas, pois sdo mobilizados diversos conhecimentos e vivéncias
ao mesmo tempo que os sujeitos sao desafiados a expandir seus
horizontes e refletir sobre a propria situacdo ouvindo os relatos
e argumentos de colegas. O processo de escuta também ¢ fun-
damental. “E claro que também é preciso aprender a ouvir.
Nesse sentido, ao invés de um tripé teriamos de fato cinco ei-
xos: ler, escrever, contar, ouvir e falar. Educar para ouvir é edu-
car para intervir, para se posicionar”’ (FREIRE; GADOTTI,
GUIMARAES, 2001, p. 118). O letramento argumentativo se
mostra uma estratégia capaz de mobilizar diversos eixos quan-
do valoriza as construgdes identitarias proprias dos estudantes
ampliando-as com leituras dirigidas. Compreende-se que o ler
e o escrever se desenvolvem juntamente com o exercicio de ouvir
e falar. “Quando tentamos desenvolver o dominio da leitura e
da escrita sem que as pessoas tenham tido suficientes oportuni-
dades de exercitar-se na compreensdo do que ouvem e do que
falam, caimos na alfabetizagdo como processo mecanico”
(FREIRE; GADOTTI; GUIMARAES, 2001, p. 118-119).
Como ja afirmado anteriormente, o letramento argumentativo €
como um grande guarda-chuva que traz consigo outras tantas
habilidades e competéncias necessarias a vivéncia em sociedade.

A literatura aparece nesse contexto como 0 meio para
que haja a ampliagao de horizontes dos alunos e das alunas.
Ela é representacdo da arte e da cultura, podendo fornecer aos
sujeitos o arcabougo tedrico e o conhecimento de mundo — para
além do proprio conhecimento ja adquirido — necessario para a
construcao de argumentos. Como possibilidade estratégica para
a sala de aula, o letramento argumentativo busca aprofundar a
competéncia argumentativa baseando-se em leituras previamen-
te propostas, ou seja, entendendo que se faz necessaria uma ex-
pansao dos conhecimentos acerca do tema a ser debatido. Nesse
sentido, a leitura das obras propostas deve ser critica, uma vez
que, segundo Freire, Gadotti e Guimaraes (2001, p. 113),
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pode se ter um texto critico com uma leitura ingénua e um
texto ingénuo com uma leitura critica, que reescreve e supera
a ingenuidade do texto. Essa superagdo sé é possivel pela lei-
tura critica, que, como ja disse em outros momentos, é aque-
la que fundamentalmente sabe situar num contexto o que esta
sendo lido.

A leitura critica ¢ fundamental para que essa estratégia
tenha éxito. E preciso que os alunos e as alunas contextuali-
zem aquilo que leram, fazendo ligagdes com sua prépria reali-
dade, com outras leituras, com informagdes prévias, com vi-
véncias relatadas por colegas e assim por diante. A leitura de-
vera ser situada em um tempo e espago que torne a discussao
concreta, mas que a0 mesmo tempo abre possibilidades imagi-
nativas. A leitura critica presume que aquele que 1€ se entende
como um sujeito inteligente e desvelador do texto, que 1€ e “re-
escreve” o que leu, que “recria o assunto da leitura em fung¢ao
dos seus proprios critérios”. Para os autores, a leitura é uma
forma “de conhecer através do texto” (FREIRE; GADOTTI;
GUIMARAES, 2001, p. 113).

Atualmente a leitura é relegada a um segundo plano até
mesmo nas aulas da area de linguagem. Formou-se no imagi-
nério comum a ideia de que jovens — principalmente criangas e
adolescentes — ndo leem em funcdo do uso das redes sociais. E
fato que o advento da internet trouxe mudancgas na forma de
relacionar-se com os textos e leituras; por outro lado, “o que ¢é
intrigante € esse reconhecimento, por parte dos alunos, profes-
sores e técnicos em educagdo, de que temos uma pratica de
leitura falha, ndo sistematica e nem critica” (FREIRE; GADOT-
TI; GUIMARAES, 2001, p. 112). Esse reconhecimento leva a
uma aceitagao disso e consequente transformac¢do em realida-
de. Professores passam a evitar os pedidos de leitura, partindo
do principio de que os alunos nao lerdo e quando dirigem uma
leitura nao ha uma motivagao para o ato que va além de uma
troca entre leitura e nota avaliacao. Para Freire, Gadotti e Gui-
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maraes (2001, p. 112), “o motivo da leitura acaba nao sendo,
assim, o interesse na discussao, na apreensao das (sic) ideias de
um autor de modo critico”.

A leitura critica pressupde um olhar cientifico e pesqui-
sador sobre o texto. Por mais que o tema toque em questdes
pessoais, o leitor mantém uma relagdo distante o suficiente
para refletir sobre o que foi lido. Para Freire, Gadotti e Gui-
mardes (2001), um dos maiores problemas em relagdo as pra-
ticas de leitura é que ndo ha esse distanciamento necessario e
assim os argumentos apresentados no texto sao tomados como
verdade sem um olhar critico e sem um processo dialético que
permita o questionamento e o confronto. Esse distanciamen-
to significa “que estes devem também ser submetidos a um
esforco de reflexdao pessoal em relagao ao texto, ao qual cada
leitor possa incorporar a sua experiéncia pratica, a sua vida e
as suas proprias leituras” (FREIRE; GADOTTI; GUIMA-
RAES, 2001, p. 112). Realizando esse processo critico em re-
lagdo ao texto € possivel construir uma nova visao — ou sinte-
se, para evocar o termo dialético — a partir do que foi lido, em
consonancia com suas proprias opinides e vivéncias.

E preciso trabalhar a retérica em conjunto com a leitura
critica, pois assim se desenvolvem as habilidades comunicati-
vas a0 mesmo tempo que se expandem os horizontes de conhe-
cimento através das leituras dirigidas e da troca de ideias. Se o
letramento € a educagao para as praticas sociais e € um proces-
so coletivo, a educagdo para a fala estd intimamente ligada a
esta estratégia. E possivel observar como todas as competéncias
e habilidades citadas se entrecruzam nessa situagdo de apren-
dizagem e sdo, de alguma forma, trabalhadas no letramento
argumentativo: ler criticamente para ampliar horizontes, ouvir
para compreender a vivéncia do outro, falar para relatar sua
propria vivéncia, dialogar para, dialeticamente, chegar a uma
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nova sintese sobre o espacgo e a realidade na qual se vive e, por
fim, agir sobre ela.

O letramento argumentativo é uma estratégia coletiva e
colaborativa de imersao dos estudantes em praticas sociais que
estimula a aprendizagem da comunicacao e dos contratos que
devem se estabelecer entre sujeitos que se comunicam. Segun-
do Massmann (2017, p. 39), durante o dialogo “esse contrato
intelectual deve se estabelecer entre o orador e o auditorio a
fim de que as condigOes prévias da argumentagdo sejam elu-
cidadas e definidas”. O professor ou a professora deve eluci-
dar as condi¢des prévias citadas pela autora. Ela esclarece que

essas condi¢cOes prévias referem-se ao acordo sobre a existén-
cia de uma linguagem comum, sobre a divergéncia de opinides
em relagdo a uma questdo determinada, sobre a disposi¢do de
ouvir e de aceitar um ponto de vista, sobre quem esta autoriza-
do a argumentar, sobre a formac¢do de uma comunidade efeti-
va de espiritos e sobre a adaptacdo do orador a essa comunida-
de, ou melhor, ao auditério MASSMANN, 2017, p. 39).

Mais um ponto trabalhado de maneira eficaz através do
letramento argumentativo € a divergéncia, ja que esta € parte do
processo de dialogo. Lidar com a divergéncia é uma habilidade
que transcende o espago da sala de aula e sera necessaria duran-
te toda a vida dos estudantes. Segundo Gadotti (1998, p. 83),
“praticar a divergéncia como ato pedagdgico significa colocar-se
diante do educando e discutir com ele os varios caminhos, as
varias possibilidades que a solug¢do de uma questao pode tomar”,
além de ser resultado direto da defesa do pluralismo de ideias.

Sequéncias didaticas: propostas para o Letramento
Argumentativo em sala de aula

Para ilustrar o trabalho com letramento argumentativo
no Ensino Médio, a seguir sdo apresentadas trés sequéncias
didaticas desenvolvidas a partir de obras do periodo realista
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brasileiro. A escolha das obras — Dom Casmurro, Memorias
Poéstumas de Bras Cubas e Memorias de um Sargento de Mili-
cias — se deu pensando em tematicas universais e que possibili-
tem discussdes atuais. Espera-se que estas sequéncias didaticas
possam auxiliar professores e professoras de lingua portuguesa
a tornarem suas aulas mais dial6gicas, motivando alunos e alu-
nas para a leitura critica de classicos da literatura brasileira e
promovendo o didlogo.

Dom Casmurro

Tema: Relacionamentos abusivos

1. Sensibilizac¢ao / contexto geral:

— Chuva de ideias no quadro sobre o tema “relaciona-
mento abusivo”. Alunos / Alunas ativam seus conhecimen-
tos prévios e realizam algumas discussoes acerca daquilo que
propuseram.

— Matéria “Amor ou abuso: como identificar se vocé
esta em um relacionamento abusivo” (https://
www.bbc.com/portuguese/geral-52998256). Toda a turma
deve ler todo o texto, mas os alunos serdao divididos em cinco
grupos (conforme os subtitulos do texto) e cada grupo deve-
rd apresentar uma parte para o grande grupo.

— Discussdes sobre relacionamento abusivo.

2. Introdugao / apresentacao da obra

— Video com trechos da série Capitu e a musica Beirut
(Elephant Gun) (https://www.youtube.com/watch?v=bY
maGvexazl).

— Utilizando o aplicativo https://www.mentimeter.
com/app criar uma nuvem de palavras com os alunos / as
alunas. Cada um / uma pode utilizar até trés palavras para
levantar possibilidades sobre a histéria. Podem também ati-
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var conhecimentos prévios que tenham. Entdo se discute o
resultado, que também ¢ guardado para posterior compara-
¢ao.

— A professora traz imagens e palavras para construir
um esquema no quadro, no qual fala sobre o autor do livro,
o contexto da obra e as principais personagens. Novamente
os alunos / as alunas podem levantar hipoteses sobre o que
vao ler.

3. Leitura

— Assistir novamente ao video utilizado na introduc¢ao
da obra identificando os pontos da histéria que aparecem, e
também aqueles que sdo fundamentais, mas que ndo com-
pdem o recorte do video.

— Construir coletivamente uma linha do tempo / resu-
mo do livro que seréd exposto na sala de aula. Aqui os alunos
/ as alunas podem tirar duvidas e levantar questdes / discus-
sOes que acharam pertinentes. Eles / Elas ficam mais livres
para propor os temas a serem discutidos nesse momento.

4, Letramento argumentativo
— Pergunta para debate: Havia abuso no relacionamen-
to entre Bento e Capitu? Por parte de quem?

5. Sintese

— Criagdo de um Instagram da turma (ou das turmas)
para postagem de materiais ligados ao tema (relacionamen-
to abusivo).

—Em grupos, os alunos / as alunas criam materiais para
postagem. Devem criar uma postagem para o feed (como um
cartaz ou panfleto) ou um reels ou IGTV. Podem criar tam-
bém stories (ndo obrigatério).
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Memorias de um sargento de milicias

Tema: situacOes cotidianas e a existéncia humana

1. Sensibilizacdo / contexto geral

— Ouvir e assistir ao clipe “O homem que ndo tinha
nada” (Projota) (https://www.youtube.com/watch?v=7m
0kmGKX808).

— Ler o resumo do estudo “Trabalho e condi¢des de vida
nas favelas cariocas”, de Marcelo Néri (http://
www.fazenda.rj.gov.br/sefaz/content/conn/UCMServer/
path/Contribution%20Folders/site_fazenda/instituicao/
premio/Tema_II_1%C2%BA_colocado.pdf) destacando os
dados apresentados e refletindo coletivamente sobre como ¢
e o que significa viver em uma favela.

2. Introdugao / apresentacao da obra

— A professora apresenta o inicio da obra (nascimento
de Leonardo e infancia) em forma de Storytelling.

— Sao apresentadas informagdes sobre o autor e o livro.
Discussao sobre o fato da obra ser considerada realista mes-
mo sendo publicada durante o romantismo. Alunos / Alu-
nas levantam hipoteses sobre o por qué.

3. Leitura

— Leitura coletiva do capitulo XII (Entrada para a esco-
la) e discussdo sobre a humanidade em Leonardinho.

—Masica “Memoérias de um sargento de milicias” (Sam-
ba-enredo da Portela/1966).

— ouvir e discutir as proximidades e pontes dos temas
do livro com a atualidade.
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4. Letramento argumentativo

— Pergunta para debate: diante da necessidade de sobre-
vivéncia, vocé considera corretas as atitudes de Leonardo e
Major Vidigal?

5. Sintese

— Produgdo de podcasts: os alunos / as alunas devem
produzir o roteiro, fazer a gravacdo e a edi¢do de um podcast
(tempo: 10 a 15 minutos) sobre o debate realizado na aula
anterior. O trabalho sera feito em grupos de até quatro pes-
soas e postado no Flipgrid. Apos as postagens, os alunos de-
vem ouvir os programas dos colegas / das colegas, comentar
e seguir o debate através da plataforma.

Memorias postumas de Bras Cubas

Tema: existéncia humana / expectativas e frustracoes

1. Sensibilizacao / contexto geral

— Discussao sobre Expectativas x Frustragdo: O que é
ser bem-sucedido hoje? O que é sucesso? — Professora traz
imagens que lembram expectativas de sucesso para diferentes
geragOes (ter casa, carro, familia, viajar, ter um diploma...).

— Leitura do texto “A frustracdo dos jovens” (https://
economia.estadao.com.br/noticias/geral,a-frustracao-dos-jovens,
5375467utm_source=estadao:whatsapp&utm_medium=link).

2. Introdugao / apresentacao da obra

— Apresentar o autor e a obra a partir do contexto (1*
obra do Realismo).

— Chamar a atengao para os “nao-feitos” e para o “au-
tor-defunto”.
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3. Leitura
— Produgdo de um “resumo” em formato de livro ilus-
trado (com fotos dos alunos) utilizando o Storyjumper.com.

4. Letramento argumentativo

— Pergunta para debate: Bras Cubas tinha realmente von-
tade de viver e realizar sonhos ou apenas tentava cumprir
expectativas da sociedade sobre ele?

5. Sintese

— Roteiro: Cada aluno deve definir um sonho e pensar
em estratégias para realiza-lo. Criacdo de um “plano de vida”
para a realizagao de um sonho em forma de roteiro.

Consideracoes finais

Por fim, o letramento argumentativo é uma estratégia de
trabalho que vem no sentido de atender as necessidades da edu-
cagdo atual. Além de trabalhar competéncias e habilidades clas-
sicas da sala de aula como a leitura, a escrita e a oralidade,
também perpassa as praticas sociais e competéncias socioemo-
cionais, que sdo atualmente o grande desafio da escola e dos
profissionais que nela atuam. Seu principal objetivo € partir da
realidade conhecida pelos estudantes para ampliar suas visoes
de mundo, utilizando-se para isso da literatura. Dessa forma, o
que é classico e ja conhecido encontra novos caminhos em um
mundo que todos os dias se transforma.
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A historia dessa pesquisa

Esta pesquisa desenvolve-se em uma pandemia que ndo
¢ apenas o contexto, mas também a justificativa da reflexao
por tras da pesquisa. E neste contexto e para este contexto que
o trabalho foi feito: um problema complexo mundial. Como
base para a pesquisa a ser apresentada, tem-se o conto “A His-
téria da sua Vida”, de Ted Chiang — texto literario que tem em
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seu climax a solu¢ao de um problema que afeta toda a humani-
dade. Permite-se, entdo, relacionar a realidade e a ficcao de
maneira efetiva. Como influéncia e motivagdo para a constru-
¢do do trabalho e analise realizados, apresentam-se as ferra-
mentas necessarias para enfrentar uma pandemia ou uma visi-
ta alienigena — as competéncias necessarias para o futuro pre-
vistas pelo Férum Econdmico Mundial: pesquisa feita para o
ano de 2020 e renovada para o ano de 2022. Por fim, a lingua e
todas as habilidades e competéncias utilizadas para desenvol-
vé-la sao testadas, levando em conta a relacdo do conto com a
vida real em que existe um problema complexo mundial no
qual a linguagem tem um papel fundamental e a personagem
principal € uma professora e linguista.

A pergunta norteadora da pesquisa, utilizada para alcan-
¢ar os objetivos propostos apresenta o foco deste artigo, que é,
a partir das teorias e da praxis, destacar as ferramentas cogniti-
vas e socioemocionais utilizadas por diferentes “falantes”: Quais
sdo as diferencgas e semelhangas perceptiveis na analise e solu-
¢do do problema apresentado pelo conto “A Historia de Sua
Vida” por falantes mono-, bi- e trilingues?

O contar transdisciplinar

Ted Chiang ¢ um autor com um background transdiscipli-
nar e transcultural. Além de ser formado em ciéncias da compu-
tacdo, formou-se em um curso de escrita literaria. A transdisci-
plinaridade vem também da sua cria¢io, sendo seu pai engenheiro
e sua mae bibliotecaria. Justifica-se a utilizacdo da Literatura
como inspiracdo para este artigo ja que ela tem fungao catartica
diante da realidade. J4 o género Fic¢do Cientifica tem a capaci-
dade de prever e escrever o futuro, assim como George Orwell
em “1984” previu o surgimento da vigilancia por meio das ca-
meras 30 antes da realidade em que vivemos hoje, e por fim, a
escolha do Conto pois durante as diferentes décadas esse tipo de
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texto teve uma fun¢do social importante, j& que traz em si uma
problematica ou climax que expde questdes pertinentes & socie-
dade em que sdo publicados. Assim como os contos dos irmados
Grimm, que alertavam a populagdo sobre 0s perigos existentes e
procuravam criar valores na época medieval.

Destaca-se a deslinearidade do conto, além da falta de
linearidade da lingua heptdpode, o conto ¢ escrito de forma
deslinear. Louise usa do pretérito para narrar o futuro que esta
apenas em sua mente. O texto € entdo composto de flashbacks e
Sflashforwards nos quais Louise navega entre o passado e o futu-
ro de forma deslinear. Por fim, tempo e espago ndo sao limita-
dos ou lineares no texto, o que ajuda a criar o efeito necessario
para que se entenda a visdo heptapode e de Louise sobre os
acontecimentos e suas conexdes. Faz-se de extrema importan-
cia o entendimento de que um ambiente seguro e motivador é
uma das chaves para o estudo e aquisi¢ao de uma lingua.

(Trans)conto — adaptacao da historia de sua vida para o
filme “a chegada”

E impossivel nao citar, neste trabalho, a adaptagdao do
conto langado em 2016, dirigida por Denis Villeneuve — conhe-
cido por também dirigir a adaptagdo da fic¢ao cientifica litera-
ria Androides Sonham com Ovelhas Elétricas? para o famoso filme
Blade Runner 2049. O filme “A Chegada” foi aclamado pela cri-
tica, recebendo oito indicagdes ao Oscar do ano de 2017 e sen-
do premiado com o Oscar de melhor edigao de som.

O filme, assim como o conto, nao ¢ narrado de forma
linear e causa um estranhamento propicio para o jogo entre
passado, presente e futuro — também construido no conto. Dois
atores famosos, Amy Adams e Jeremy Renner, atuam como os
pesquisadores e, eventualmente, o casal principal do filme. A
diferenca marcante do filme e do conto esta no envolvimento
de outras poténcias mundiais na relagdo com os visitantes, no-
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meados, em inglés — Abbott e Costello — também nome dos
famosos comediantes de O Gordo e 0 Magro, uma brincadeira
com a dificuldade de comunicacdo entre os alienigenas e os
humanos.

No filme, a possibilidade de um grande conflito bélico
torna-se mais palpavel. Paises com grande poder econdmico,
como a China, tratam os visitantes como uma potencial amea-
ca e explodem uma de suas naves. Esse evento causa protestos,
destruigdo e guerras em varios locais.

A citagdo, A linguagem é a base da civilizagio. E a cola que
mantém um povo unido. E a primeira arma desenhada em um conflito
(tradugdo livre do filme “A Chegada”) e da o tom para o filme
que traz a lingua, diante do conceito relativista, como uma ferra-
menta de separa¢do — pois cada estrutura linguistica diferente
representa um modo de solu¢do de problema diferente. A lin-
gua, assim como na fala de Louise, significa ndo apenas a uniao,
mas a separa¢io entre a humanidade. E a partir dessa teoria que
o presente deixado pelos visitantes —a lingua Heptdpode B apren-
dida por Louise — torna-se mais significante. Essa lingua d4 aos
seus falantes a capacidade de ver o futuro e, portanto, além de
uma linguagem em comum aos humanos, possibilitd-los-iam
resolver conflitos antes mesmo de que eles acontecessem.

Apesar do enfoque no conflito internacional causado pela
visita, o destaque para a transformacdo de Louise ¢ muito mais
descritivo no filme. Ao adquirir a lingua, Louise tem flashbacks
do futuro: flashforwards. A construgdo do estudo e da aquisi¢ao
da lingua apresentada no filme advém de uma intensa pesquisa
com a linguista Jéssica Coon, que afirma para o jornal The In-
dependent que “Havia muitas coisas em que o filme realmente
acertou quando se trata de trabalhar em campo” e “No come-
¢o do filme, ela é a primeira pessoa a tirar o capacete e real-
mente tentar interagir com os heptdpodes de maneira significa-
tiva. Como linguistas, estamos interessados nas propriedades
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mais abstratas dos idiomas, mas vocé nao pode obté-los direta-
mente. Vocé precisa interagir com os falantes dessas linguas,
seja ela humana ou estrangeira”.

Outro ponto importante que os cineastas acertaram ¢
como Banks faz perguntas simples a principio, em vez de com-
plexas: Vocé precisa entender as partes menores primeiro, porque ha
muito espaco para falhas de comunicacdo e, certamente, neste caso, as
apostas vdo muito além. Vocé quer ter certeza de que entende o que
estd sendo comunicado e quais sGo as possiveis ambiguidades.

Coon explica a maneira como Banks traduz a lingua es-
trangeira: é semelhante a como traduziriamos outra lingua hu-
mana para a nossa. Primeiro, estabelece-se que ambas as par-
tes estao tentando se comunicar. Um ponto de partida é entdo
olhar para objetos comuns e tentar interpretar como cada gru-
po comunica o que € aquilo. Por exemplo, os cientistas da “Che-
gada” nomeiam os dois heptapodes Abbott e Costello. Depois
de aprender como os alienigenas dizem isso, pode-se conceber
a frase “Costello estd andando” deles e eliminar a palavra hep-
tapode A para “Costello”.

Segundo Chomsky (2005, p.35), “a aquisi¢ao de uma lin-
gua mais se parece com o crescimento dos 6rgaos — ¢ algo que
acontece com a crian¢a, € ndo o que a crianga efetivamente
faz”. A “Gramatica Gerativista” criada por Chomsky define
que todo ser humano tem um conjunto de 6rgaos especificos
que nos tornam capazes de produzir e entender linguas com-
plexas, mesmo quando elas ndo foram introduzidas cultural-
mente. O final do filme, que brinca com as teorias linguisticas,
foca na transformacgdo pessoal de Louise. A revelagao do futu-
ro, que € o “presente” dos visitantes para ela, resultou no en-
tendimento da inexisténcia de um tempo linear e do livre-arbi-
trio e fez com que ela aceitasse a vida e morte de sua filha com
Gary. Fez também com que a humanidade tivesse a ferramenta
necessaria para prever e cessar conflitos bélicos que poderiam

104



Letramento argumentativo: enlagando praticas

resultar na destruicdo do planeta, mais tarde necessario para
os heptapodes.

(Trans)cultura: relacdes entre cultura e linguagem nas
diferentes teorias linguisticas

Os primeiros autores que se aprofundaram nos estudos
das tematicas discutidas partem do raciocinio do fil6sofo gre-
go Protagoras, citado por Platao, que diz que “A maneira como
as coisas se apresentam a mim, ¢ a maneira como elas existem
para mim e a maneira como as coisas se apresentam a voce, € a
maneira como elas existem para voce”. Ou seja, a realidade ¢
relativa — ela é exclusiva para cada pessoa (RODRIGUEZ,
1998).

Sustentada por Sapir e Whorf'inicialmente nos anos 1950,
o Relativismo Linguistico fundamenta-se, entdo, na teoria do
Relativismo Cognitivo, que estabelece que as diversas compre-
ensdes acerca da realidade sejam justificadas pelos aspectos
culturais e sociais de um grupo. A pesquisa de Sapir-Whorf
identifica a linguagem como uma das ferramentas sociais que
definem a posi¢ao dos grupos. Essa teoria foi criticada por di-
versos linguistas, entre eles Guy Deutscher (2020, p. 152), que
destaca:

Se diferentes idiomas influenciam a mente de seus falantes de
varias maneiras, isso ndo se deve ao fato de que cada idioma
permite o que pessoas pensam, mas como a lingua obriga-as
a pensar. Quando uma lingua for¢a seus falantes a prestar
atengdo a certos aspectos do mundo cada vez que abrir a boca
ou erguer os ouvidos, esses habitos de fala podem eventual-
mente se estabelecer em habitos mentais com consequéncias
para a memoria, ou percepg¢do, associagdes ou habilidades
praticas (DEUTSCHER, 2020, p. 152).

Ja Chomsky em sua “Gramatica Universal” traz a luz a
ideia de que a lingua e as competéncias linguisticas sdo iguais e
inerentes ao ser humano. Chomsky pertence a escola de pensa-
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mento conhecida como “nativista”. Ela afirma que as regras
da gramatica universal estdo codificadas em nosso DNA: os
seres humanos nascem com cérebros pré-equipados com espe-
cificas estruturas gramaticais complexas, para que as criangas
ndo precisem aprender essas estruturas quando adquirem sua
lingua materna. Para os nativistas, portanto, a gramatica refle-
te a natureza humana universal, e quaisquer diferencas entre as
estruturas gramaticais das diferentes linguas sao superficiais e
de pouca importancia.

As ideias contrdrias de Sapir-Whort e Chomsky foram
essenciais para criar uma dialética que promove a reflexdo e
que traz a tona a relagdo rica entre lingua, constru¢ao de pen-
samento e leitura de mundo.

A lingua como reflexo da solucdo de problemas em
A historia da sua vida

Assim como no conto, a lingua nao s6 tem potencialida-
de problematica, como também solucionadora, justamente
porque o desafio que o problema apresenta pede uma ag¢ao in-
terventiva em prol do coletivo. O aprendizado de uma lingua,
como na experiéncia da Dra. Banks, tem cardter complexo e
transformador. Destacadas no conto, as mudancas devido ao
entendimento da linguagem heptapode B transformam nao sé
Louise, mas a realidade em que vive, em um processo de retro-
alimentac¢do, de questionamento e analise, que pode ser expli-
cado por Leffa (2006, p. 29):

A aprendizagem de uma lingua é, portanto, um fendmeno
duplamente complexo. E complexo internamente, nas rela-
¢Oes que precisa estabelecer entre os elementos do sistema
lingiiistico (a fonologia com a morfologia, a sintaxe com a
semantica, a fonologia com o discurso — a prosddia, por exem-
plo, pode estar intimamente relacionada com a posi¢do do
sujeito na interagdo com o outro — e assim por diante); e é

também complexo externamente, nas relagdes que estabelece
com outros sistemas (LEFFA, 2006, p. 29).
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Entrelagar-se com essa cultura e encontrar pontos de con-
vergéncia e divergéncia torna o processo nao so inter-, mas trans-
cultural. Vai além de entender que o “estranho” ou “desconhe-
cido” existe ou para entendé-lo é preciso relacionar-se com ele.
Criar conexao e sentido. Idéntico ao trabalho da equipe multi-
disciplinar convocada para estudar “Melindrosa e Framboesa”,
€ necessario coordenar diferentes inteligéncias (competéncias
e habilidades) para solucionar um problema desafiador e estra-
nho. Consonante Leffa (2006, p. 33), é necessario

Pluralizar as teorias e singularizar os dados, vendo-os como
um problema especifico; parte-se, portanto, do problema para
as teorias e nao da teoria para os problemas. Em outras pala-
vras, define-se um determinado problema, atravessa-se com
ele diferentes teorias e vai- se além, construindo 1a no fim o
conhecimento de que se precisa para a solu¢do do problema.
Isso sera proposto através do que pode ser chamado, de modo
global, de teorias da complexidade (LEFFA, 2006, p. 33).

Para explicar a complexidade da aquisicao de uma nova
lingua, Leffa explicita que é necessario coordenar diferentes
teorias, a Teoria do Caos, a Teoria do Pensamento Complexo e
a Teoria da Atitude. E com base nessas teorias que entendemos
os ingredientes para o sucesso de Louise Banks diante da lin-
gua Heptapode B. Louise analisa a lingua de modo a conside-
rar os sujeitos, o contexto. O interesse da pesquisadora pela
vida dos falantes € indispensavel para seu estudo.

Na Teoria do Caos, assume Leffa (2006, p. 34) que a
“soma de cada segmento nado reflete a realidade do sistema
porque ele é dindmico e evolui com o tempo a medida que os
segmentos vao interagindo uns com os outros e, dessa manei-
ra, introduzindo modifica¢des no proprio sistema”. E desta
forma que Louise da inicio a solu¢do do problema: confron-
tando seus conhecimentos linguisticos com os conhecimentos
fisicos de Gary; a estudiosa da abertura para o dialogo com
quem Vé a situagcdo de maneira diferente. A dialética entre as
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duas personagens principais reflete uma reagdo em cadeia, onde
cada um dos conceitos explanados pelos cientistas cria uma
reacdo em cadeia (repetindo-se, conecta-se e agrega-se ao pen-
samento do outro) onde cada a¢ao de uma disciplina provoca
uma rea¢do da outra, provocando um resultado que foi cons-
truido através destes choques. E assim que funcionam sistemas
caoticos, eles nao resistem ao ruido externo, mas reagem e se
modificam a partir deles — sdo abertos a transformagao — e ¢
assim que se constitui o processo de expansao do conhecimento
cientifico e humano (LEFFA, 2006, p. 35). A evolugdo dentro
da teoria caotica é sempre imprevisivel, pois os resultados de um
didlogo multidisciplinar podem resultar em uma solu¢do que
envolve a constru¢do de uma nova competéncia — no caso de 4
Historia de Sua Vida — o conhecimento de uma lingua alienigena.

A solugao de problemas complexos, além de uma das
habilidades apontadas como essenciais, tem como base a Teo-
ria do Pensamento Complexo. Essa teoria é fundamentada pe-
las ideias de Morin apud Leffa (2006, p. 49) que destaca entre
os sete principios do pensamento complexo, trés conceitos prin-
cipais: o principio dialdgico, o principio a recursividade e o
principio hologramatico. O primeiro confirma a necessidade
da existéncia de conceitos contraditorios — o individuo so6 exis-
te se a coletividade também existir. Tendo como base o conto
estudado nesta pesquisa, a lingua alienigena so6 existe se a lin-
gua humana existir. A dualidade ¢ a fonte da pesquisa, da anali-
se e do conhecimento. Pelo principio dialdgico, nada pode ser
rejeitado sem ser previamente examinado e debatido; podemos
até discordar de nossos interlocutores, mas precisamos antes con-
cordar nos pontos que discordamos (TAGUIEFF apud LEFFA,
2006, p. 25). J4 o principio da recursividade representa a autor-
replicacdo. E nossa capacidade utilizar se recursos ja existem, na
nossa lingua, por exemplo, e aplica-los para entender as regras
de numa nova lingua. Tal como a professora ao estudar as man-
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dalas do heptapode B, Leffa (2006, p.29) explica como a recur-

sividade pode ser entendida na area da informatica:
Através dos fractais, tornando-se possivel, por exemplo, criar
uma func¢do para desenhar um grafico na tela com base na re-
solucdo de uma equagdo. Essa mesma fun¢do, uma vez cha-
mada, pode chamar-se a si mesma varias vezes, com valores
sempre diferenciados, numa espécie de reagdo em cadeia, em
que um valor leva sempre a outro, até que um determinado
padrao seja alcangado. Uma curva, por exemplo, pode levar a
uma outra curva, com pequenas mudang:as de cor e de tama-
nho, que, por sua vez, levara a outra curva e assim sucessiva-
mente, até que um desenho complexo se complete — de modo
que aquilo que era inicialmente um arco de uma tinica cor trans-
forma-se, pelo principio da recursividade, num caleidoscopio
multicolorido e multifacetado (LEFFA, 2006, p. 29).

A recursividade representa a capacidade de autorregula-
¢do, estabelecimento de parametros e autorreproducgdo. A lin-
gua materna estabelece pardmetros adicionais que servirdo de
base para o entendimento da lingua que, por sua vez, produzi-
r4 influéncia sobre o entendimento da lingua materna. Louise
sO0 entendeu as limitacdes da linearidade da lingua humana
quando percebeu a capacidade circular da lingua heptapode B,
que, representada por mandalas recursivas, permitiam a com-
preensao acerca do passado, do presente e do futuro.

E preciso promover uma reflexdo sobre o contexto da
problematica e analisar todas suas interfaces em inimeros cam-
pos da ciéncia. Essa visao transdisciplinar coloca o objeto no
centro da investigacao e nao uma disciplina. Para um entendi-
mento da transdisciplinaridade cabe entender a evolugao da
importancia da alteridade, da relagdo com o diferente e como
chegamos a conclusao de que ndo deve haver limites entre as
disciplinas; elas devem entrelagar-se.
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Contatos imediatos de 4° grau: a pesquisa

A pergunta norteadora desta pesquisa “Quais sao as di-
ferencas e semelhangas perceptiveis na analise e solug¢do do pro-
blema apresentado pelo conto ‘A Histéria de Sua Vida’ por fa-
lantes mono-, bi- e trilingues?” proporciona que seja testado o
nivel de enfoque na abordagem ABP e a capacidade dos/das
entrevistados/as de solucionar um problema complexo. Segun-
do Raths (1977) ao apresentar a Taxonomia de Bloom, enten-
de-se que para a formagdo de competéncias complexas sao ne-
cessarias inumeras habilidades como lembrar, compreender,
aplicar, analisar e avaliar. Em relagdo ao processo de ensino-
aprendizagem bi- ou trilingue, fundamenta-se que, assim como
o ensino em lingua materna, ele deve ser pensado de maneira a
desenvolver nao sé saberes académicos, mas também de ma-
neira a constituir cidaddos integrais e globais. Essa premissa
intensifica a relevancia da ABP como uma das ferramentas-
base para a educagao. Nao é possivel atingir competéncias so-
cioemocionais e de resolu¢do de problemas por meio de ativi-
dades aleatodrias e desconectadas que nao vao ao encontro da
realidade do aluno. O ensino de linguas, portanto, deve ter como
objetivo um produto final ligado a transformacdo social, muito
além da pura compreensdo e dominio da lingua.

A partir da literatura, promoveu-se um questionario nos
quais os alunos foram apresentados ao desafio proposto pela
narrativa de Ted Chiang, que ndo se afasta da realidade em que
os alunos tém a capacidade de solucionar problemas de modo
coletivo. Ja para a construcao dessa atividade, levou-se em conta
ainda a Aprendizagem Baseada em Problemas.

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar as diferengas
nos métodos de resolu¢do de problemas de diferentes falantes
— mono, bi e trilingues — diante do dilema proposto pelo conto
A Historia da sua Vida de Ted Chiang. Levando em conta a con-
figuracdo atual multicultural em que vivemos, esse trabalho tem
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como objetivo geral utilizar-se da andlise das teorias, da litera-
tura e da transculturalidade para refor¢ar a importancia dos
conhecimentos acerca de diferentes linguas na formagao de su-
jeitos universais e transdisciplinares. Para conhecer e entender
melhor os estudantes a serem entrevistados foi escolhida a
metodologia de entrevistas (conversa mediada pela pesquisa-
dora) a grupos focais “que permite fazer emergir uma multipli-
cidade de pontos de vista e processos emocionais, pelo proprio
contexto de interagdo criado, permitindo a captacao de signifi-
cados que, com outros meios, poderiam ser dificeis de se mani-
festar (GATTI, 2005, p. 9). Assim, a partir do contato com o
grupo focal, foi possivel entender diferentes identidades, reali-
dades e posicionamentos diante da tematica apresentada.
Com a finalidade de aproximar e envolver os participan-
tes, foram marcadas reunides no modo online para estabelecer
didlogo com seis turmas (trés turmas de segundo ano do ensi-
no médio e trés grupos do terceiro ano do ensino médio). Cada
turma teve uma hora e quarenta minutos de contato com a pes-
quisa — por meio de uma apresentacao de Google Slides: Apre-
sentacdo da Pesquisa — que destaca o Trabalho da Conclusdo
de Curso, apresenta a pesquisadora, o conto inspirador, seu
autor, o trailer do filme, e apresenta uma explicacdo aprofun-
dada do contexto da literatura norteadora, suas personagens
principais e do problema do conto — com adicional de uma
conversa € um espago para perguntas ao fim da apresentagao.
Essas reunides, dada a realidade de pandemia mundial e im-
possibilidade de um encontro fisico, foram feitas através do
Google Meet, ferramenta que permite interagdo sincrona. Por
fim, os grupos focais receberam um questionario feito através
do Google Forms — Fomulario da Pesquisa, no qual indicaram
sua relagdo com linguas adicionais (seus niveis de proficiéncia
em cada lingua — portuguesa, inglesa, alema ou outra), através
de um codinome para preservar suas identidades, e responde-
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ram as perguntas: Como tu te sentirias se encontrasse 0s Visi-
tantes? Por que o general chamou uma linguista e um fisico
para a pesquisa? Quais, na tua percepgdo, sao os objetivos dos
heptapodes? Quais métodos/estratégias tu utilizarias para re-
solver o problema em questdo (como entender quais sdo suas
razdes para visitar a terra)? Justifica. Que outras dreas do co-
nhecimento tu articularias para solucionar este problema? Pe-
diria ajuda a outras pessoas? Quais sdo as competéncias/ferra-
mentas necessarias para entender uma cultura diferente, na tua
percepcao? Tu ja passaste por algum problema em que tiveste
que fazer uso de diferentes competéncias? Quais foram? Como
o problema foi solucionado? Em que outras situa¢des da vida
estas competéncias (citadas acima) sdo relevantes? Qual (quais)
outro(s) problemas mundiais ainda podem ser solucionados a
partir dessas competéncias? Na tua opinido, o conhecimento
acerca de outras linguas/culturas ajuda na solug¢ao de proble-
mas de ambito mundial? Justifica.

Foram coletados o total de cento e trinta e seis conjuntos
de respostas para o formulario. Todos(as) os(as) alunos(as) es-
tudam em um colégio da rede particular da regido metropolita-
na, chamada “grande Porto Alegre”. A op¢do pela institui¢dao
a ser investigada estd ndo s6 pelo foco nas humanidades no
ensino basico, mas também pela formagao de professores e pro-
fessoras e pelo foco no ensino de linguas. Além de um grande
investimento nas linguas alema e inglesa, tendo na sua identi-
dade a marca do ensino de linguas com qualidade e reconheci-
mento nacional e internacional.

Diante da grande adesdao e empenho dos alunos nas res-
postas de cada uma das dez perguntas, a ferramenta Word Clouds
(https://www.wordclouds.com) sera utilizada para criar uma
nuvem de palavras com as palavras-chave que dardo base para
contrastar as respostas do grupo focal, que sera dividido em
alunos e alunas mono-, bi- e trilingues.
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A analise basear-se-a em um questionario, com os con-
ceitos-chave ja discutidos nos capitulos anteriores: Transdisci-
plinaridade; Transculturalidade; Habilidade na solug¢ao de Pro-
blemas/Desafios; Argumentagdo/Persuasao; Trabalho colabo-
rativo; Gestdo de conflitos. Serdo apresentadas e analisadas nu-
vens de palavras que imitam as mandalas dos visitantes, para
assim facilitar o contraste entre as respostas de estudantes mono-
, bi- e trilingues para cada uma das perguntas. Para a pesquisa as
perguntas foram transformadas em 10 tematicas. Para o presen-
te artigo, faz-se um recorte dos itens que tém relacdo direta com
o tema: lancar perguntas, promover o dialogo e criar solugdes.

O encontro

Indaga-se, em primeiro momento, como 0s entrevista-
dos se sentiriam ao encontrar os heptapodes. Com essa per-
gunta, foca-se na capacidade dos entrevistados e das entrevis-
tadas de lidar com o diferente/estranho. Abaixo um exemplo
das mandalas humanas que fundamentam a analise.

Fotografia 1 — Mandala monolingue
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O primeiro topico que salta aos olhos, diante das trés
mandalas, é a quantidade de palavras utilizadas. Quanto mais
fechada ¢ a mandala de palavras, mais palavras foram utiliza-
das para responder sobre os sentimentos gerados e 0s argumen-
tos para tais emogoes.

Os alunos monolingues tiveram como destaque as pala-
vras medo e curiosidade, além de se mostrarem muito apreen-
sivos acerca das intencOes dos visitantes, com afirmacdes como
“curiosa e apreensiva por nao saber as inteng¢des deles” e “creio
que causaria muita estranheza e eu ficaria com medo, pelo
menos no inicio, por ser algo desconhecido. Nao sabemos das
intengdes e os motivos pelos quais vieram até aqui” (sic).

No entanto, a mandala bilingue, apesar de também ter o
medo e a curiosidade como destaques, ndo apresentam uma
preocupacdo tdo grande quanto as inten¢des dos heptapodes —
o que pode demonstrar uma abertura e confianga maior no que
é estrangeiro. Assim como seus colegas, os alunos e alunas tri-
lingues entenderam o medo e a curiosidade como possiveis sen-
timentos durante o contato.

A mandala trilingue tem como destaque também a pala-
vra comunicar, que aparece em algumas das respostas recolhi-
das. A inten¢do de estabelecer uma comunicagdo com os hep-
tapodes exalta a caracteristica transcultural desses alunos “acre-
dito que me sentiria com medo, mas tentaria me comunicar e
manter um contato pacifico” (sic). Como um recorte do que
foi apresentado pelos alunos trilingues, destaca-se ‘“me sentiria
um pouco surpreso, pois seria algo de outro mundo totalmente
novo, e como ¢ normal do ser humano, eu reagiria ao desco-
nhecido com medo”.

O(a) aluno(a) trilingue em questdo, portanto, ja entende
que o medo faz parte do processo de alteridade, de encontrar-se
com o estranho.
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Em seguida questiona-se quais, na percep¢ao dos entre-
vistados, sdo os objetivos dos heptapodes. Essa pergunta tem a
intencdo de contrastar diferentes suposi¢des sobre a chegada e
testar a hipotese de que estudantes com mais vivéncias linguis-
ticas estariam mais abertos ao estrangeiro do que estudantes
que tém grande contato apenas com a lingua materna. A pri-
meira mandala contém, como as duas outras, palavras-chave
para o desenvolvimento da questao ferra, planeta, objetivos. Ain-
da assim, aparecem, de maneira sutil, palavras como mal, rico,
abundante, destruiram, explorar, natureza, pacificos. Dentre os dis-
cursos apresentados pelos monolingues, pode-se perceber duas
ideias: uma percep¢ao pessimista dos humanos e dos heptapo-
des: “Eliminar a vida na terra por prejudicar o sistema do uni-
verso com as agoes humanas.” e “alertar a espécie humana so-
bre o0 mal que fazem para seu planeta, ou apenas acabar com a
raca em questdo”. Dominar € ensinar também sao termos pre-
sentes entre as respostas. Ambas expdem um entendimento de
que uma nova cultura pode tanto dominar, quanto ensinar, de-
pendendo de suas intengdes.

Na segunda mandala novas palavras aparecem: comuni-
car, comunicagdo, inteligéncias, ajuda, estudar, descobrir, conhecer —
ainda assim, dominar e explorar repetem-se. Uma visdo mais
positiva em relagcdo aos heptapodes é ressaltada “na minha per-
cepcdo, os heptapodes ndo tem objetivo de fazer mal algum
aos seres humanos e ao planeta Terra. Quem sabe eles querem
passar ensinamentos, assim como dar uma maior clareza sobre
nossa missao aqui na terra”, mas uma visao negativa sobre nossa
espécie ainda esta muito pressente: “matar, pq a humanidade
me parece estupida demais para ser objeto de conhecimento”
(sic). Uma hipotese emerge a partir das respostas coletadas: a
realidade de insegurancga e incerteza em um momento de pan-
demia e caos. Ha, talvez, menos certeza sobre o futuro e menos
confian¢a na capacidade humana — ao langar luz sob o nimero
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de mortes devido as consequéncias da Covid-19 no Brasil. A
pesquisa mostrou que o isolamento social provoca soliddo, an-
siedade e depressao — sintomas que duraram entre 0,25 e 9 anos
depois. Outros sintomas como ideag¢do suicida, automutilagao
e disturbios alimentares também aparecem como resultado de
uma situagdo como a vivida pelos entrevistados(as).

Por fim, a mandala trilingue ressalta as palavras: comuni-
car, buscando, pacificos e, em menor escala, destruir, recursos, en-
tender, espécie, exemplo. A palavra “pacificos” aparece com mui-
to mais frequéncia do que nas outras mandalas. Isso pode indi-
car que o contato com trés linguas, ou seja, diferentes culturas,
os tornaram mais abertos ao estrangeiro, resultando em uma
visdo mais positiva dos extraterrestres. Além de fomentar a te-
oria do Relativismo Leve, que, segundo a teoria de Sapir-Whorf
(RODRIGUEZ, 1998), define que a linguagem nos molda —
podendo, entao, ter tornado esses(as) estudantes mais empati-
cos e positivos frente ao estranho; entende-se essa empdtica
como uma das condi¢des basicas para criagao de uma socieda-
de mais justa, baseada no amor e ndo no 6dio. Ao depararmo-
nos com a primeira mandala, saltam aos olhos as palavras: co-
munica¢ao, traduzir, descobrir, profissionais, entender, comu-
nicar, compreender, resolver, estabelecer, contato, lingua, ima-
gens. Ja diante de uma leitura mais minuciosa, entende-se que
os alunos e as alunas monolingues, mesmo com suas especifi-
cidades e individualidades, entendem que a lingua ¢ uma das
ferramentas necessarias para a solu¢do do problema “entender
seu idioma e conversar” mesmo que, esse processo, para eles
pareca demorado: “eu tentaria comunicagdo com eles para es-
clarecer essa questao, poderia ser muito demorado, porém ¢ a
unica forma para entender o motivo da vinda deles a Terra”. A
maioria das respostas tem como enfoque a linguagem como
ferramenta bésica para a solucao do dilema.
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Em relagdo a pergunta sobre a relevancia da vivéncia in-
terdisciplinar, observa-se que as palavras mais utilizadas
pelos(as) estudantes bilingues, aparecem vocabulos como: co-
nhecimento, psicologo, fisico, bidlogos, cientistas, ciéncias, aju-
da, areas, quimicos. Para eles(as), a unido com outras areas
destaca-se mais que a importancia da lingua. Compreende-se
que entendem a lingua como uma ferramenta ja conquistada,
pois ha um sentimento de que nao sera tdo dificil entendé-los
linguisticamente, mas ressaltam a necessidade de ajuda em
outras areas e de outras maneiras: “Observaria 0 modo como
eles agiriam e tentaria entender suas acdes”.

As respostas dos alunos e das alunas trilingues trazem
novidades: historia, arte, médicos, NASA. Além das palavras
ja ressaltadas anteriormente: ajuda, fisica, biologia, entender,
areas, profissionais, cientistas, linguista. Nota-se, portanto, um
enfoque maior na relevancia das humanidades. O entendimen-
to da historia e o aprendizado com ela se faz presente em argu-
mentos como: Tentar um primeiro contato para a compreen-
sdo, sem julga-los, pois, por questdes historicas podemos per-
ceber que o julgamento equivocado pode causar muitos danos.

Para finalizar, entende-se que hd uma evolug¢do na mobili-
zagdo de diferentes areas, comparando as trés mandalas. Quan-
to mais linguas e contato intercultural por eles(as) ja estudadas
mais mostram a importancia da convergéncia e mobiliza¢do de
diferentes areas do conhecimento para a solu¢ao do problema.

A seguir procura-se entender as vivéncias dos(as)
entrevistados(as) com problemas e como os solucionaram. Dessa
forma, seus discursos por inteiro terdo mais enfoque que suas
mandalas.

As respostas monolingues apresentam situagdes mais
cotidianas, “sim, desde trocar um cano no qual ndo teria ideia
do que fazer a consertar a fiacdo de uma casa, algo bem inco-
mum pra mim. primeiro de tudo eu busquei entender como
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funciona, para depois arrumar” (sic) e “em todas as ‘brigui-
nhas’ de escola que ja estive, precisei ser empatica, pensar em
como poderia resolver, pensando nas palavras que usaria e de
quais formas a pessoa poderia recebé-las” (sic) que mobilizam
habilidades importantissimas como a pesquisa, a analise, o dia-
logo empatico.

Os(as) bilingues apresentam situacdes que foram apre-
sentadas a eles(as) no processo de utilizacao de uma lingua es-
trangeira: “O (escola da pesquisa) realiza simulagdes da ONU
durante 0 ano, e para participar é necessario ter conhecimento
do inglés, geopolitica e histéria. Nao foi um problema, mas foi
uma situacao em que Vi ser necessario ter muito conhecimento
de todas as areas, por mais que o inglés de alguém fosse perfei-
to, se ele ndo tivesse conhecimento de historia ou geopolitica
ndo poderia argumentar e nem defender o seu pais” (sic), mos-
trando que a lingua foi apenas uma das ferramentas mobiliza-
das para entender uma cultura.

As respostas “trilingues” ressaltaram experiéncias de vida
que retratam um encontro fisico com a cultura estrangeira e a
solugdo de problemas dentro dessa vivéncia: “Quando eu fui
para Cordoba, precisei conversar com as pessoas de 14, entao
precisei usar meu conhecimento em inglés e alemao para me
comunicar e também precisei fazer um esfor¢o a mais para me
enturmatr, pois tenho dificuldades em conversar e conhecer pes-
soas novas. Muitas vezes precisei da ajuda de amigos, que me
ajudaram a solucionar”; “Todas as aulas de alemao, se quero me
comunicar com minha professora, tenho de fazer isso em ale-
mao (ela nao fala portugués); as vezes, quando quero aconselhar
um amigo, tenho que me desdobrar, para lhes dizer algo ttil e
que os faga se sentirem melhores. Nao sao tarefas herctleas, e
foram resolvidas rapidamente, mas ainda assim me desafiam a
cada vez”; “Uma vez quando eu fiz um intercambio para a Eu-
ropa houveram conflitos culturais e tivemos que utilizar da so-

118



Letramento argumentativo: enlagando praticas

ciologia, geografia e também da empatia para que pudéssemos
compreender um ao outro” (sic), trazendo a luz o quanto
alunos(as) trilingues entendem de maneira palpavel o contato
com o estrangeiro, devido as oportunidades proporcionadas
pelo processo de aquisi¢do de uma ou duas linguas adicionais.

Todos(as) trouxeram experiéncias que para eles(as) fo-
ram relevantes, mas em termos de experiéncias de vida com
uma nova cultura é notdvel a importancia de viagens e inter-
cambios internacionais para os(as) entrevistados(as) trilingues.

O fim é o comeco: consideracoes finais

A Historia de sua Vida de Ted Chiang serviu como norte
para uma pesquisa que revelou contrastes entre adolescentes,
cujos niveis de contato com linguas adicionais sdo diferentes.
Assim como o proposto pelos objetivos que estavam em conso-
nancia com a pergunta “Quais sao as diferencas e semelhancas
na solug¢ao do problema apresentado pelo conto A Historia de
Sua Vida de Ted Chiang, por falantes mono-, bi-, e trilingues?”
a analise mostrou-se fundamental para destacar a abrangéncia
da visdo de mundo de alunos(as) que tém contato com linguas
adicionais e alunos(as), cujo contato é mais escasso.

O entendimento da questdo transdisciplinar, fortemente
intrinseca ao conto, foi crescendo conforme o contato dos(as)
aluno(as) com linguas adicionais e 0 medo do encontro com os
visitantes — aqui faz-se um paralelo com o estrangeiro, o dife-
rente — foi aumentando diante das respostas de falantes mono-
e bilingues.

As experiéncias dos(as) alunos(as) com programas como
o MUN, intercambios e contatos presenciais com falantes da
“lingua alvo” foram decisivos para a criagdo da solug¢ao do pro-
blema estabelecido pelo conto — lembrar, compreender, aplicar,
avaliar e, entdo, criar mostraram-se capacidades mais presentes
naqueles(as) que utilizam trés linguas. Para além da solugdo do
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problema, a capacidade de argumentacao desses(as) alunos(as)
trouxe mais exemplos, especificidades e complexidade.

Os conceitos transculturalidade e transdisciplinaridade
ainda nao estdo incorporados no vocabulario de estudantes e
apenas algumas nuances da sua importancia aparecem em seus
discursos, mostrando-nos a importancia de trabalhar essas com-
peténcias para que o processo de ensino e aprendizagem va ao
encontro do proposto pela BNCC e por metodologias como a
ABP e STEAM, que se tornam indispensaveis para o futuro da
humanidade.

Entretanto, o ensino humanizado da institui¢do pesqui-
sada, forma alunos(as) que propdem a empatia como centro
da narrativa. A empatia é uma habilidade base para a constru-
¢do de competéncia como cooperagao, pensamento critico, so-
lugdo de problemas complexos, gestao de pessoas e inteligén-
cia emocional. Essa capacidade ja é e sera essencial para um
futuro em que a administracdo de dados e a inteligéncia artifi-
cial poderdo controlar o que pensamos, 0 que comemos, 0 que
compramos, como nos posicionamos. Em uma realidade pan-
démica é efervescente a relevancia da selecdo entre noticias fal-
sas e noticias comprovadas cientificamente, por exemplo.
Esses(as) estudantes estardo, em um futuro proximo, trabalhan-
do em empresas que promovem o recolhimento e a administra-
¢ao de dados pessoais para fins lucrativos e precisardo ser em-
paticas, éticas e solucionar dilemas de maneira a cooperar com
estrangeiros — também precisardao da inteligéncia emocional
para controlar o quanto as midias sociais podem controlar nos-
sa vida, evitando a visao pessimista apresentada pela pesquisa.

Conclui-se, ainda, que a aprendizagem de linguas estran-
geiras € ferramenta essencial para solucionar problemas de uma
forma mais transcultural e transdisciplinar — mas a for¢a das
habilidades socioemocionais deve permanecer no centro de todo
o processo de ensino-aprendizagem. E impossivel construir um
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futuro em que a inteligéncia emocional ndo esteja presente, seja
em portugués, inglés, alemao, etc. Assim como Louise, na his-
toria da vida dela, que mobilizou seus conhecimentos linguisti-
cos, sua inteligéncia emocional e manteve sua mente aberta
para transcender suas ideias entrelagando-as com os conheci-
mentos de Gary, os(as) estudantes devem ser capazes de olhar
para si e para 0 mundo como uma sO narrativa, em que eles(as)
sdo os(as) protagonistas capazes de resolver problemas em pe-
quena escala (vida pessoal) e grande escala (vida em socieda-
de). Este estudo tem potencialidades para contribuir com pes-
quisas futuras, em que o trabalho com a solu¢do de problemas
complexos utilizando-se do plurilinguismo seja analisado, dian-
te de estudos de casos, e aplicado de maneira efetiva em insti-
tuicdes de ensino.
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PARTE III

Refletir, ouvir,
dialogar, debater!






As vozes da argumentacao:
todos em debate

Cesar Daniel Damaceno Junior'
Marguit Carmem Goldmeyer’

“Sempre vejo anunciados cursos de oratoria.
Nunca vi anunciado curso de escutatéria.
Todo mundo quer aprender a falar. Nin-
guém quer aprender a ouvir. Pensei em
oferecer um curso de escutatéria. Mas acho
que ninguém vai se matricular. Escutar é
complicado e sutil [...].”

Rubem Alves

Para inicio de conversa

O desenvolvimento das capacidades argumentativas alia-
do ao exercicio da empatia tem se apresentado como um desa-
fio corrente nas aulas de lingua portuguesa, quando o assunto
¢ a dissertacao e a argumentacao.

Tal fato se deve, principalmente, a ansiedade e necessi-
dade por parte dos alunos de fazer prevalecer a sua opinido,
muitas vezes embasada no senso comum e na difusdo — por
vezes perigosa — de informagdes via meios digitais, distancian-
do-se cada vez mais da atividade de “ouvir” o outro.
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ra, professor no Colégio Bonja — Joinville/SC. E-mail: cesar.damaceno@jielusc.br
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sora no Instituto Ivoti. E-mail: marguit.goldmeyer@institutoivoticom.br
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Com relagao ao processo do dialogismo, Gadotti (2006)

ressalta que
A palavra ‘dialética’ expressava um modo especifico de argu-
mentar que consistia em descobrir as contradigdes contidas
no raciocinio do adversario (analise), negando, assim, a vali-
dade de sua argumentacao e superando-a por outra (sintese)
(GADOTTI, 2006, p. 15).

A partir dessa andlise e da observagdo realizada nas ati-
vidades relacionadas ao Projeto “Todos em Debate”, sentiu-se
a necessidade de buscar metodologias e praticas que visassem
qualificar o processo de argumentac¢do na oralidade dos alunos
adolescentes matriculados no nono ano do ensino fundamen-
tal de uma instituicdo de ensino particular, situada no norte
catarinense, principalmente no que se refere a empatia e ao res-
peito do posicionamento e da voz do outro.

O Projeto “Todos em Debate” inspira-se no programa
alemao “Jugend debattiert, Jovens em Debate” — projeto escolar
criado na Alemanha, em 2001, que oferece uma oportunidade
para a aplicacdo de conhecimentos linguisticos de modo con-
creto, comunicativo e eficiente. Além disso, o programa pro-
move o treino de competéncias comunicativas fundamentais
para a vida futura: o aprendizado da escuta com atengdo e
empatia, 0 comentario sobre as opinides alheias, e a formula-
¢ao e justificativa das proprias opinides.

A fim de preparar os alunos para o evento, ocorrido em
julho de 2019, promoveram-se algumas atividades praticas de
sensibilizacao de escuta e exercicio da argumentagdo, median-
te estratégias preestabelecidas pelo programa alemao, com adap-
tacdo a realidade local.

Dessa forma, a partir de uma pesquisa naturalista — em
que se aplicou uma sequéncia didatica voltada ao desenvolvi-
mento das habilidades de argumentagdao e empatia, com foco
na oralidade — buscou-se investigar a capacidade de escuta dos
alunos com base nas teorias do dialogismo, da retorica e da
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argumentacdo, alicercada também na Base Nacional Comum
Curricular.

Aquecendo a voz argumentativa

A pratica da oralidade configura ato intrinseco ao pro-
cesso de ensino e aprendizagem. No entanto, as figuras do pro-
fessor e do estudante, com frequéncia, se alternam entre ouvin-
te, falante — “ensinante”, “aprendente”. Tal retrato constitui
foco de discussdes quando o assunto se refere as metodologias
ativas de ensino e a media¢ao da aprendizagem.

Mediar significa, portanto, possibilitar e potencializar a cons-
trucdo do conhecimento pelo mediado. Significa estar cons-
ciente de que ndo se transmite conhecimento. E estar in-
tencionalmente entre o objeto de conhecimento e o aluno de
forma a modificar, alterar, organizar, enfatizar, transformar
os estimulos provenientes desse tipo de aprendizagem, que o
mediado aprenda por si s6 (GARCIA; MEIER, 2011, p. 72).

Nesse contexto, a mediacao das atividades orais em sala
de aula, além de proporcionar o desenvolvimento de habilida-
des relacionadas a comunicagao oral e a produgdo escrita, bus-
ca estimular o senso critico e o aprendizado de conceitos fun-
damentais as areas do conhecimento, como pesquisa, analise,
interpretacao e criticidade.

Em se tratando das praticas orais nas aulas de lingua por-
tuguesa, o debate regrado, modelo argumentativo essencialmen-
te oral, vincula-se a modalidade escrita a fim de constituir-se
um género de texto, ou seja, € necessario registrar, anotar, pes-
quisar para produzir a argumentacao eficaz para o enfrenta-
mento de opinides.

Percebe-se, entdo, que os estudantes adolescentes nao
mostram capacidade e tampouco habilidade para o respeito ao
momento de fala do oponente, da percep¢do das caracteristi-
cas dos meios linguisticos préprios da linguagem oral.
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Assim, a fala de Rubem Alves (1999) ao afirmar que era
comum o anuncio de cursos de oratdria, porém, havia caréncia
de momentos para o exercicio da “escutatoria”, pois, segundo
ele, “escutar é complicado e sutil”, reflete o cenario em que
ocorrem as discussOes acerca de quaisquer temas de cunho
atual e polemizado.

Parte disso se da, claramente, pela ingenuidade dos dis-
centes em entender que a fala do outro ¢ fundamental para a
sua argumentacao, para o exercicio da sua criticidade.

Nao ha para mim, na diferenga e na “distancia” entre a inge-
nuidade e a criticidade, entre o saber de pura experiéncia fei-
to e o que resulta dos procedimentos metodicamente rigoro-
S0s, uma ruptura, mas uma superagdo. A superagdo e nao a
ruptura se da na medida em que a curiosidade ingénua, sem
deixar de ser curiosidade, pelo contrario, continuando a ser
curiosidade, se criticiza (FREIRE, 2002, p. 17).

A partir dessa reflexdo, observa-se a importancia do pro-
fessor mediador na superacdo da distancia entre senso comum
e senso critico, fundamental para a argumentagdo, para a pes-
quisa e para exercicio da curiosidade e do pensamento critico.

Nessa perspectiva, a partir da aplicacao de estratégias de
preparagdo para o evento “Todos em Debate”, observou-se a
necessidade de uma investigagdo acerca da problematica que
envolve o adolescente-estudante: a capacidade de ouvir o ou-
tro para desenvolver a argumentagdo e a empatia e, assim, sin-
tetizar o seu argumento.

Aplicaram-se as atividades junto aos alunos do nono ano
do ensino fundamental de uma escola particular situada na re-
gido norte catarinense. A escola, referendada pela comunidade
como um colégio de exceléncia, atende a familias tradicionais
da sociedade joinvilense, configurando um publico-alvo de re-
levante poder aquisitivo e com acesso natural a informacao e a
cultura. O foco da pesquisa desenvolvido consistiu em buscar
respostas para o seguinte questionamento “De que forma o pro-
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fessor pode desenvolver nos alunos as habilidades de comuni-
cacao e argumentacao oral utilizando-se da metodologia ativa
do debate?”

Dessa forma, caracteriza-se a presente pesquisa Como pes-
quisa-ac¢do, em virtude da necessidade de intervenc¢ao do pro-
fessor-mediador nas situagdes de dialogismo. Ao considerar-se
a pesquisa-acdo com Vviés participante, ela corrobora o desen-
volvimento das praticas sob a perspectiva da mudanga de com-
portamento e reflexdo acerca da postura de escuta e fala na
situacdo do debate, ja que a dificuldade da escuta e a empatia
na aceitagdo do argumento do opositor configuram numa ne-
cessidade de resolucdo de tal problematica.

A pesquisa de cunho naturalista pauta-se na analise e in-
tervengao no proprio local onde os fatos acontecem, com o in-
tuito de captar os sentidos que os sujeitos envolvidos na pratica
constroem sobre aquilo que compreendem e sobre suas agdes a
partir da compreensdo. Embora ndo se trate de uma compara-
¢do de realidades e atores, apresenta como perspectiva a anali-
se da unidade complexa e dindmica na sua totalidade, pela con-
cepcao de seus sujeitos (RIVAS FLORES, 2005, p. 77).

Ademais, a partir do desenvolvimento das atividades re-
lacionadas a preparacao para o debate, e a sequéncia didatica,
observou-se a necessidade de compreender o processo de em-
patia, analise e argumenta¢do dos alunos envolvidos na pes-
quisa.

Dialogo entre literatura e argumentacao

A aplicacao da sequéncia didatica surgiu como ferramen-
ta para o fechamento da leitura da obra literaria “Capitdes da
Areia”, cujo enredo levantou indagacdes nos estudantes a res-
peito da situagdo dos meninos em condi¢do de rua e sua vulne-
rabilidade social. Tais questionamentos suscitaram a criticida-
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de e a polarizagdo entre a culpabilidade e a inocéncia dos “Ca-

pitaes”.
A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclina-
¢do ao desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou
ndo, como procura de esclarecimento, como sinal de atengao
que sugere alerta faz parte integrante do fendémeno vital. Nao
haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que
nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que ndo
fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos (FREIRE,
2002, p. 15-16).

Dessa forma, sugeriu-se a analise reflexiva do comporta-
mento do personagem “Pedro Bala”, protagonista do livro. A
partir disso, a turma dividiu-se em grupos, cuja formagao se
dava em pares com impressdes positivas a respeito da pergunta
norteadora e pares com apontamentos negativos. Apos a dina-
mica do brainstorm com post-its, 0s alunos levantaram aspectos
positivos e negativos a fim de elaborar sua argumentagao.

Outro fator importante que justifica a aplicagcdo da ativi-
dade foi a percepg¢ao da necessidade do trabalho com a escuta e
a argumentacao. Acredita-se que, com o embasamento da lei-
tura do livro, os alunos puderam fortalecer sua argumentacao
a partir da narrativa do protagonista. Assim, optou-se pela
aplicacao do debate regrado, na modalidade publica, inspira-
do no Programa “Todos em Debate”, para o qual os alunos ja
haviam treinado e realizado uma pratica.

Debater é uma atitude fundamental no processo de escolari-
zacdo. No entanto, é preciso ensinar os alunos a fazerem isso
de forma adequada, caso contrario, pode-se tornar um mo-
mento apenas de apresentagdo de “achismos” infundados. [...]
os estudantes devem ter o preparo dos argumentos de manei-
ra logica e racional, na defesa do posicionamento (CAMAR-
GO; DAROS, 2018, p. 51).

A prética da argumentagdo sugere questionamento, in-
dagacdo, pesquisa. Sem esses fatores, o debate corre o risco de
se tornar um momento apenas de veiculacdo do senso comum
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e de falacias. Por i1sso, a necessidade da coordenacao e orienta-
¢do do planejamento da execugdo da atividade e da preparagdo
dos alunos, com embasamentos tedricos, fontes de pesquisa
confiaveis e, acima de tudo, exercicio da pratica de escuta e
contra-argumentacgao.
Dentre as técnicas argumentativas empregadas pelo enuncia-
dor para formular o seu dizer, mobilizado por coercdes gené-
ricas e situacionais, destaca-se o uso de construgcdes proprias
da argumentacédo que se configuram sob a forma de constru-
¢Oes interrogativas, pessoais e impessoais (MASSMANN,
2017, p. 110).

Em se tratando de uma pratica dialogica, fomentada pela
instabilidade da exposi¢do em publico e a necessidade de per-
suadir o oponente para a analise, reflexdao e possivel aceitacao
dos pontos de vista e posicionamentos, ¢ louvavel que o edu-
cando se mostre numa condi¢ao psicoldgica tensa, afinal, nao
se trata de um texto escrito.

Adotando o pressuposto do dialogismo na linguagem e da
polifonia do texto, a oralidade e a escrita podem ser investi-
gadas ndo apenas da perspectiva da diferenga, mas também
da perspectiva da semelhanga, do compartilhado (KLEIMAN,
2014, p. 29).

Nesse sentido, constata-se a dificuldade encontrada pelo
aluno adolescente em associar a argumentacao escrita a argu-
mentag¢do oral, motivo pelo qual se faz necessaria uma leitura e
analise critica aos programas e curriculos da disciplina de Lin-
gua Portuguesa.

O didlogo como construcio retdrica do pensamento critico

Nao ha debate, discussao ou desenvolvimento do pensa-
mento critico sem que haja o confronto de ideias, pensamentos
e pontos de vista. O didlogo é o campo para a semeadura da
retérica e a florescéncia da argumentacao.
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Nesse sentido, é imprescindivel que se retome uma refle-
x30 teodrica acerca dos principios que embasam esta pesquisa:
o dialogismo, a retorica e a argumentacao.

Didlogo e pensamento critico

O dialogo ¢ a base do principio argumentativo, ou seja,
ndo ha persuasdo, ndo ha retdrica e nao ha desenvolvimento de
pensamento critico dissociado da producao dialogica.

A pratica do debate regrado, por sua vez, preconiza a
escuta e a resposta, ou seja, a dialética, conforme afirma Ga-
dotti (2006):

Para Platdo [...] a dialética era uma técnica de pesquisa que
se aplicava mediante a colabora¢ao de duas ou mais pessoas,
procedendo por perguntas e respostas. O conhecimento de-
veria nascer desse encontro, da reflexdo coletiva, da disputa e
nao do isolamento (GADOTTI, 2006, p. 16).

Por outro lado, observa-se a dificuldade persistente no
aluno adolescente em ouvir, refletir e produzir a sua argumen-
tagdo com base no posicionamento do interlocutor. O anseio
por fazer valer o seu argumento pelo simples fato de se sobre-
por ao adversario compromete a qualidade da elaboragao do
pensamento critico, haja vista o desafio em perguntar e respon-
der de forma ética e empatica.

Nesse sentido, Liberali et al. (2018, p. 43) ressaltam que

Saber questionar e saber responder sdo praticas que assumem
e nos fazem assumir posicionamentos ideoldgicos e que, por
si, nos tornam agentes responsaveis e responsivos. Responsa-
bilidade e responsividade sdo, antes de tudo, aspectos defini-
dores das relagdes eu-outro (LIBERALI ez al., 2018, p. 43).

Dessa forma, a responsabilidade da escola em oferecer
espacos no seu curriculo para o desenvolvimento e aprimora-
mento do didlogo se mostra fundamental para o exercicio da
cidadania, em que pese a relevancia da pratica escrita da argu-
mentac¢ao. Logo, segundo Gadotti (2006, p. 158), “Para a pe-
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dagogia dialética a questao central da pedagogia ¢ o homem
enquanto ser politico, a libertacdo historica, concreta, do ho-
mem contemporaneo”.

Por i1sso, a habilidade argumentativa, com base na empa-
tia e no respeito, fundamenta o exercicio do pensamento criti-
co e a formacdo do cidadao interventor na sociedade.

A retorica argumentativa

Desenvolver a argumentac¢ao nas aulas de lingua portu-
guesa, principalmente, consiste num desafio em tempos de hi-
perconectividade. E fato que a universalizacio do acesso a in-
formacao, embora apresente elementos positivos ao desenvol-
vimento do raciocinio critico, por outro lado, reforca a existén-
cia de uma faixa etdria alienada e desassociada dos fatos e pro-
blematicas sociais.

Ademais, se ndo ha vez para o contraditério e para o
confronto de ideias e a permanéncia do senso comum nos de-
bates e momentos de didlogos coordenados no espago escolar,
0 pensamento critico se mostra comprometido, ou seja, ndo ha
reacao entre locutor e interlocutor. Nesse sentido, Massmann
fundamenta que

[...] é no espago da controvérsia que o ato de argumentar se
consolida, a medida que se estabelece a relagdo entre os in-
terlocutores, ou seja, a medida que se considera o interlocu-
tor como um sujeito capaz de agir e reagir face aos argumen-
tos que lhe sdo apresentados (MASSMANN, 2017, p. 36).

Outrossim, Liberali ez al. (2018) ressaltam a importancia
da argumentagao como meio para o desenvolvimento do pen-
samento critico no espa¢o da educagdo escolarizada, haja vista
que, para parte dos estudantes, a escola é o ambiente exclusivo
de fomento a informacao e ao desenvolvimento da dialética;
afinal, a argumentacgdo pode ser vista por dois vieses: o da per-
suasdo e do compartilhamento de significados.
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No que se refere a esse compartilhamento, a produgao
de significados no ambiente escolar, cabe ressaltar o papel da
empatia e do respeito entre os sujeitos envolvidos no processo
de argumentagdo, especificamente relacionado a estratégia do
debate regrado. Sob essa perspectiva, Liberali et al. (2018, p.
39) adiantam que

[...] a caracteristica essencial da ética do cuidado esta na aten-
¢do receptiva — aquela que nos coloca abertos a ouvir o outro
e a refletir sobre suas experiéncias. [...] Para que um encontro
seja ‘cuidadoso’, é preciso haver reciprocidade, de modo que
aqueles que compartilham do espaco da escuta sejam capa-
zes de dar, tanto quanto de receber (LIBERALI etal., 2018, p.
39).

Nesse ponto, a pergunta norteadora desta pesquisa se fun-
damenta. A incapacidade do exercicio da escuta compromete
de forma relevante o processo argumentativo e dialégico, pro-
movendo a manutengdo do senso comum como argumento e
verdade. Assim, Liberali ez al. (2018, p. 40) ainda reforcam que
“[...] sem cuidado nao ha escuta, sem escuta ndao ha dialogo,
sem didlogo nao h4 critica, sem pensamento critico nao ha pro-
tagonismo, sem protagonismo nao ha transformagdo e com-
prometimento social.” Ou seja, muitos dos cendrios sociais con-
temporaneos surgem da incapacidade do desenvolvimento do
pensamento dialdgico.

De forma andloga ao texto oral, Massmann (2017) afir-
ma que a organizagdo da retorica argumentativa s6 se consoli-
da a partir da argumentacao, consequentemente na exposicao
e sustentacao de uma tese, cujos argumentos constituem pro-
vas para as hipdteses levantadas; assim, ha a conquista do au-
ditério, por conseguinte, a eficacia da persuasao.
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A fungao da lingua portuguesa no desenvolvimento do
pensamento critico

Ao se discutir sobre a fun¢do da lingua portuguesa na
sociedade, ¢ inevitavel ndo tratar do letramento argumentativo
como meio para o desenvolvimento da criticidade.

Conforme afirma Kleiman (2005, p. 5), “‘Letramento’ é
um conceito criado para referir-se aos usos da lingua escrita
ndo somente na escola, mas em todo lugar. Porque a escrita
estd em todos os lados, fazendo parte da paisagem cotidiana”.
Nesse sentido, percebe-se claramente a evidéncia da escrita
como foco do ensino-aprendizagem da lingua materna na es-
cola basica, em detrimento — muitas vezes — das praticas de
oralidade, fundamentais para o exercicio da cidadania e da pra-
tica critica de analise social. Por isso, ainda salienta Kleiman
(2014, p. 27) que

Nas concepgdes que privilegiam o estudo do letramento in-
dependentemente das praticas discursivas nas quais a escrita
esta integrada, a pratica de letramento focalizada é aquela
que leva a produgdo de texto tipo ensaio [...], justamente aque-
le texto que mais se diferencia da oralidade, particularmente
o padrdo da oralidade é o didlogo (KLEIMAN, 2014, p. 27).

QOu seja, a dificuldade dos adolescentes em ouvir, refletir
e responder ao questionamento alheio com empatia e respeito
se da, inevitavelmente, pela lacuna deixada no ensino da lin-
gua portuguesa, quando se trata da produgdo oral em sala de aula,
ja que o texto escrito tem lugar garantido nos planejamentos e
planos de aula; afinal, a relagao entre oralidade e letramento nao
configura antagonismo, configura-se a complementariedade.

Outrossim, os chamados “eventos de letramento” preci-
sam, definitivamente, permear os curriculos e planejamentos
do ensino da lingua portuguesa, ja que se caracterizam por ati-
vidades que simulam a vida social, envolvem mais de um parti-
cipante e seus saberes desenvolvidos, além de mobiliza-los de
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maneira adequada, em momentos oportunos, visando a inte-
resses em comum (KLEIMAN, 2014).

Nesse viés, justifica-se mais uma vez a aplicagao do Pro-
jeto “Todos em Debate”, cujo objetivo se pauta na construgdao
da argumentacdo e do processo de oralidade a partir de tema
social pertinente a reflexdo coletiva, no intuito de desenvolver,
também, a empatia, como preconiza a Base Nacional Comum
Curricular.

A contribuicdao da bncc para a argumentacgao

A Base Nacional Comum Curricular, documento publi-
cado pelo Ministério da Educagdo em 2017, apresenta um novo
olhar sobre a educacao basica brasileira no tocante ao planeja-
mento e matrizes curriculares. Dessa forma, aspectos inovado-
res em relagdo ao ensino merecem destaque, como as dez habi-
lidades a serem implementadas junto as areas do conhecimen-
to. No que diz respeito a pesquisa, cabe uma reflexdao sobre
duas dessas abordagens: a argumentac¢do e a empatia.

A competéncia argumentativa

A criticidade e o letramento argumentativo conquista-
ram espago junto ao curriculo do ensino bésico, em virtude da
valorizagdo da defesa do ponto de vista a partir da andlise de
problemas sociais, de forma a se utilizarem diferentes lingua-
gens para a expressdo e compartilhamento de informacdes,
ideias e sensacdes em diferentes contextos, buscando a coope-
racao na resolucao de situagdes-problema.

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confia-
veis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vis-
ta e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo respon-
savel em ambito local, regional e global, com posicionamen-

to ético em relagao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta (BRASIL, 2017, p. 9).
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Percebe-se 0 movimento existente para a inovagao efeti-
va das estratégias metodoldgicas que envolvem o ensino de lin-
gua, cada vez mais aproximando o sujeito da capacitagdo para
habilidades argumentativas, com intuito de analise e interven-
¢ao social.

A competéncia da empatia e cooperacdo

Entre as inquietacdes que embasaram a pesquisa, efeti-
vamente observa-se a dificuldade do aluno adolescente em exer-
citar a escuta reflexiva e o respeito ao posicionamento alheio,
ou seja, a habilidade da empatia precisa, de forma urgente, ser
trabalhada junto ao publico-alvo a quem se aplicou o projeto.

A Base, também de forma inovadora, propde um olhar
atento ao respeito mutuo e a capacidade de exercitar a alterida-
de e a empatia, no contexto da argumentacao:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperagao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valoriza-
¢do da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus

saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem precon-
ceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2017, p. 10).

Nesse sentido, Liberali et al. (2018, p. 41) reforcam que

[...] Assumir responsabilidade ética pelo outro implica com-
prometer-se com a criagdo de espagos seguros que promo-
vam praticas discursivas dialdgicas e que potencializem as
oportunidades para que todos possam agir e ocupar posicio-
namentos multiplos. [...] Dai a relevancia da argumentagido
como dialogo (LIBERALI ez al., 2018, p. 41).

Acredita-se, a partir das leituras e observa¢des do cena-
rio social atual, que o desenvolvimento da habilidade da empa-
tia é, cada vez mais, necessario e urgente nos ambientes escola-
res. A visdo empatica e a aplicacao de estratégias metodologi-
cas que busquem promover o respeito e o didlogo vao além das
letras e nimeros ou conjugagdes verbais; € algo que constitui o
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aluno como sujeito interventivo na sociedade, na defesa e en-
tendimento dos direitos humanos e individuais.

Vozes e escutas — percurso pratico de argumentacao

A partir da aplicagdo de estratégias de preparagao para o
“Todos em Debate”, observou-se a necessidade de uma investi-
gacdo acerca da problematica que envolve o adolescente-estu-
dante: a capacidade de ouvir o outro para desenvolver a argu-
mentagao e, assim, sintetizar o seu argumento.

Na primeira atividade preparatoéria, ao dividir os alunos
em grupos a fim de observar a postura do oponente, ouvir sua
descrigao a respeito de tema diverso e, posteriormente, realizar
o proprio relato, constatou-se a incapacidade de manter a aten-
¢do, a observacgao e a audi¢ao, bem como a persisténcia da in-
quietacdo e da impaciéncia, além da distragdo.

Tendo em vista a abordagem tecnologica constante, o facil
e imediato acesso a informacao e a veiculagao de opinides pron-
tas e difundidas globalmente, acredita-se que parte da inquieta-
¢do e impaciéncia dos adolescentes-estudantes origina-se dessa
atmosfera. A partir da realizagdo da dindmica, percebeu-se que
ha uma problemadtica justamente no que diz respeito a interfa-
ce: nao houve comunicacao eficaz no exercicio da escuta.

A principal implicagdo referente a problematica consis-
tiu na propagac¢do do senso comum e da argumentag¢do basea-
da em falacias e sem conhecimento cientifico ou analise argu-
mentativa.

Assim, o principal desafio, acredita-se, é exercitar a ca-
pacidade de ouvir, compreender, relacionar e desenvolver a ar-
gumentagdo oral e, consequentemente, escrita. Por isso, objeti-
vou-se, a partir do trabalho com essa problematica, desenvol-
ver a capacidade de escuta atenta e critica, na busca pelo de-
senvolvimento de uma argumentag¢do coesa e coerente, com
base no conhecimento cientifico.
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As atividades relacionadas a sequéncia didatica, cujo em-
basamento justifica esta pesquisa, surgiram da necessidade de
intervir em aspectos ja observados anteriormente nas aulas de
lingua portuguesa junto ao nono ano do ensino fundamental,
especificamente nas aulas de producdo de texto.

Outrossim, o objetivo principal da aplicagao das ativida-
des consistiu em promover o exercicio da argumentag¢do por
meio das regras do debate regrado publico, inspirado no pro-
grama “Todos em Debate”, a partir da leitura da obra literaria
“Capitaes da Areia”, junto a uma turma de nono ano, compos-
ta por 35 alunos da faixa etaria entre 13 e 15 anos.

Algumas inquietagdes motivaram a investigacdo; entre
elas:

a. Dificuldade no exercicio da habilidade da escuta;

b. Despreparo para o debate de ideias;

c. Problemas para exercitar a capacidade argumentativa;

d. Desrespeito ao argumento/opinido do outro;

e. Obstaculos para a sintese de ideias (coesdo e coeréncia

textuais).

Dessa forma, optou-se por aplicar o projeto em uma tur-
ma especifica, cujo rendimento e eventual capacidade de argu-
mentacdo se mostrava mais pujante e também por apresentar
maior rendimento qualitativo e quantitativo se comparado as
demais turmas.

Caminhando com os Capitdes e reconhecendo os protagonistas

A primeira aula de aplicacao da sequéncia consistiu em
propor a defini¢ao de posicionamentos acerca dos personagens
da obra, mediante a divisdo em grupos entre aspectos positivos
e negativos; essa acao teve como estratégia o Brainstorm com
post-its. Posteriormente a exposicdo de pontos favoraveis ou
nao aos personagens de Jorge Amado, pediu-se que todos res-
pondessem a pergunta: Pedro Bala pode ser considerado vitima da
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sociedade? A partir da exposi¢do de posicionamentos, promove-
ram-se microdebates explorando pontos positivos e negativos
do protagonista da obra. Nesse contexto, organizou-se a ativi-
dade a partir da seguinte estratégia: fala inicial: 1 minuto para
cada lado; fala livre: 3 minutos para cada lado, e fala final: 2
minutos para cada lado.

Definindo os papéis no processo argumentativo

Sob essa perspectiva, tendo ja fundamentagdo teorica (lei-
tura do livro) e analise critica (microdebates), constatou-se a
necessidade de revisitar as diretrizes propostas pelo programa
“Todos em Debate”, haja vista a realizacao do debate regrado
publico sobre a tematica do abandono infantil. Sendo assim,
retomados os critérios de participagdo, as orientagdes especifi-
cas de argumentacao oral e a defini¢do dos participantes, defi-
niram-se as equipes de avaliagdo: Juiz Argumentativo; Juiz Lin-
guistico; Juiz Leigo — professor convidado. Ao primeiro, coube
a responsabilidade de avaliar a capacidade argumentativa do
debatedor, fundamentada na leitura da obra e na leitura de
mundo acerca do tema. O Juiz Linguistico responsabilizou-se
pela andlise da coesdo e da linguagem utilizada, e, por fim, ao
Juiz Leigo coube a missao de avaliar a capacidade argumenta-
tiva a partir da perspectiva de ouvinte, ou seja, sem conheci-
mentos especificos sobre a obra e sobre o ensino dos géneros
textuais, compreender de forma global o objetivo e o nivel de
argumentac¢do dos alunos.

Voz e vez: a pratica do debate

Definidos os debatedores e a equipe de avaliagao, dis-
tribuiram-se 0s materiais e orientagdes para o julgamento do de-
bate, que se deu com a seguinte metodologia: fala inicial — 8 mi-
nutos para cada lado: SIM (2 minutos para cada participante),
NAO (2 minutos para cada participante); fala livre — 10 minu-
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tos alternados entre SIM e NAOQ, e fala final — 4 minutos para
cada lado: SIM (1 minuto para cada participante), NAO (1 mi-
nuto para cada participante).

Posteriormente, divulgou-se o resultado a partir do jul-
gamento realizado pelos juizes constituidos, com as devidas
justificativas.

Consideragoes finais

Como professor de lingua portuguesa ha quase vinte anos
e mais ligado a area de redagdo nas ultimas temporadas, perce-
bo que a oralidade e o exercicio da argumentagdo oral ainda se
distanciam dos curriculos e processos pedagogicos. Ou seja, o
papel e a escrita ainda sdo protagonistas nas aulas de lingua
portuguesa, haja vista os exames de ingresso as universidades e
a famigerada preparagdo para o ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio).

Ao observar o comportamento dos adolescentes nos mo-
mentos em que precisavam, de forma rapida, perguntar e ouvir
respostas dos pares, surgiu o questionamento que norteia esta
pesquisa: “De que forma o professor pode desenvolver nos alu-
nos as habilidades de comunicacdo e argumentacao oral utili-
zando-se da metodologia ativa do debate?”, sendo que estava-
mos na preparagdo para um evento em que a argumentacao, a
capacidade de articulagao dialdgica e a empatia seriam as ha-
bilidades-chave para o éxito do processo.

O principal aspecto observado foi a incapacidade de se
exercer uma escuta atenta e empatica a fala do outro; por sua
vez, a réplica, o comentario, a observacao e a retomada tam-
bém se comprometeram, pois a atengdo era o ingrediente que
faltava aquele momento. A partir dai, buscou-se, de forma me-
diada, promover situagdes em que esse processo pudesse ser
qualificado. No entanto, analisou-se que esse ainda representa
um percurso longo a ser percorrido. Nao se pode esperar que o
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aluno adolescente, com quatorze ou quinze anos, possa, de
imediato, reconfigurar sua postura e comportamento sem que
interferéncias sociais, familiares, e por que nao dizer, de acesso
a informagao confiavel, comprometam seu desenvolvimento.
Nesse sentido, cabe ao professor estabelecer estratégias de me-
diacao e inserir a argumentacao oral em seu planejamento.

Essa ¢ a consideragdo possivel no momento: ha que se
promover — desde o ingresso a educagdo formal — momentos
em que prevalecam a escuta, o didlogo, o respeito a fala alheia,
a promogao da reflexdo, da contra-argumentacgao e, principal-
mente, da empatia.

Enquanto estivermos com os educandos como meros re-
ceptores de informagao e replicadores de opinides ja estabele-
cidas pelo meio social do qual fazem parte, o processo de argu-
mentagdo permanecera fragil e vulneravel as falacias e ao sen-
SO comum.

Creio que esta pesquisa é relevante pelo entendimento
de que o desenvolvimento do pensamento critico ndo se da de
imediato e com os alunos em processo de transi¢ao biologica,
a adolescéncia; sdo necessarios preparacao, exercicio, letramen-
to argumentativo desde a base.

Quanto a isso, a institui¢do na qual se aplicaram as estra-
tégias metodoldgicas que embasam a pesquisa vem se debru-
cando para dar respostas a essas indagagoes, seja com ativida-
des em sala de aula, ou com eventos como o “Todos em Deba-
te”, onde se permite o exercicio da argumentacdo com viés na
criticidade do aluno em meio a sociedade; afinal, ¢ imprescin-
divel que se crie uma cultura de valoriza¢ao do dialogo peda-
gbgico, da retorica como valor inerente ao cidadao.
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“Nenhuma sociedade que esquece a arte
de questionar pode esperar encontrar
respostas para os problemas

que a afligem.”

Zygmunt Bauman

As reverberacoes iniciais

A leitura esta presente no cotidiano e ¢ exigida em diver-
sas tarefas sejamos nos professores, administradores, padeiros
ou bombeiros. Saber ler, ou ndo, pode ser um simples fator que
nos permite pegar um Onibus com maior, ou menor facilidade,
bem como ser o motivo que causa a exclusdo do sujeito en-
quanto cidaddo. Saber ler e, acima disso, poder ser um leitor
critico € o que diferencia qualquer sistema educacional daque-
le que ndo entende a importancia da leitura como formadora
do cidadao/senso critico. Podemos, assim, nos questionar: qual
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o papel da leitura e do letramento critico na atualidade? Certa-
mente significam muito mais do que apenas passar os olhos
sobre o escrito.

Sendo a educagao um campo tdo amplo, a leitura e a
formacao do pensamento critico se desenvolvem de forma mais
adequada quando se tem como objetivo que a formagao socio-
cultural e intelectual deve integrar a vida social dos educandos,
o que significa que ndo basta apenas apresentar simbolos ou
palavras aleatoriamente — é necessario que eles estejam inseri-
dos no contexto do aluno para entdo ensinar a interpreté-los.
Diante disso, o letramento critico pode ser uma ferramenta de
auxilio para estimular a formagdo de um leitor sensivel, mas
que vai exigir que a escola se ocupe da leitura e que ela também
esteja preocupada em conseguir que os alunos cheguem a ser
membros autdnomos e criticos da sociedade. No contexto atual,
onde ha uma redugdo nos arquivos impressos € mais espago
para tecnologias, os multiletramentos também devem ser pre-
vistos no ensino, pois também sao caminhos de formagado do
sujeito critico.

Em um posicionamento a favor de praticas discursivas
de construgdo de sentidos pautado no trabalho de Freire, Ga-
dotti, Kleinman e Rojo, por exemplo, acredita-se no letramen-
to como uma possibilidade de extrapolar a leitura e partir para
um aprofundamento critico da realidade como forma de enga-
jar o cidaddo no mundo e nas mais diversas transformacdes
sociais. Por acreditar que somente a Educagdo € o caminho para
o desenvolvimento do nosso pais, e por concordar que o letra-
mento critico faz uso da leitura e da linguagem como ferramen-
tas para o desenvolvimento e formac¢do de sujeitos autdbnomos
e conscientes dos seus exercicios de cidadao, o presente traba-
lho também se apoia em Bauman e na BNCC ao trazer o con-
texto contemporaneo e a necessidade de um progressivo de-
senvolvimento do protagonismo, pensamento critico e autoria.

145



SCHNEIDER, A. C.; GOLDMEYER, M. C. * Leitura e letramento critico no contexto
escolar: veredas em diregdo a formagdo de um leitor critico

A presente pesquisa tem como objetivo principal verifi-
car quais as estratégias que estao sendo praticadas nas aulas de
Lingua Portuguesa em turmas de Nivel Médio para efetiva con-
quista do letramento critico. Andando no mesmo passo, 0os ob-
jetivos complementares eram verificar se as escolas entendiam
o termo e sua urgéncia, compreender o espago que o letramen-
to critico ocupa dentro da escola e o quanto o corpo docente e
coordenacgdes sao seus aliados. Além da defini¢cao dos termos e
de sua importancia, o trabalho aborda a relevancia da leitura e
letramento no contexto escolar e a cultura do pensamento cri-
tico no contexto contemporaneo, bem como o pensamento sis-
témico. Ao adentrar no Ensino de Lingua Portuguesa, langa-se
um olhar atento para o professor como mediador, para a BNCC
e os multiletramentos. A abordagem metodolégica ¢ trazida
em sua profundidade a partir da analise dos didlogos com pro-
fessores e coordenadores, valorizando principalmente as prati-
cas em sala de aula.

Por acreditar que a base do letramento esta estritamente
relacionada ao engajamento do sujeito com o pensamento cri-
tico alcangado a partir de questdes problematizadoras que se
concretizam por meio da linguagem e da exposi¢do mediada a
situacOes contextualizadas e sociais, vé-se nessa tematica um
caminhar muito interessante e relevante.

Leitura e letramento critico

No percurso historico, a escrita interage com a leitura
pelo processo de decifrar e compreender sinais. Ambas altera-
ram o funcionamento mental e permitiram ao homem expan-
dir seus pensamentos e aprendizados para além do seu espago
e tempo. O ato de ler tem por principio a articulagdo do alfabe-
to e o conhecimento da palavra. Se pensarmos na origem da
palavra,
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ler provém do verbo Jegere latino, que também em latim tem a
mesma significagdo. No entanto, muitas vezes a historia das
palavras nos surpreende. Se consultarmos um dicionario de
latim veremos que Jegere, em sua primeira acep¢ao, denotava
o ato de colher, juntar, armazenar [...] (YUNES, 2002, p. 69).

Desta forma, ndo seria errado dizer que a leitura é um
caminho para quem quer “colher” conhecimento. Chegando a
patamares humanizadores, Pinto (2005) afirma que a leitura
val atualmente muito além da decodifica¢ao de signos e simbo-
los, exigindo que o leitor faga muito mais do que apenas uma
leitura. Ele é, portanto, muito mais do que o receptaculo de um
saber contido no texto.

Base da construcdo e compreensdao de pensamentos, a
leitura é

[...] compreender o que se 1€, isto é, acionar o conhecimento
de mundo para relaciond-lo com os temas do texto, inclusive
o conhecimento de outros textos/discursos (intertextualizar),
prever, hipotetizar, inferir, comparar informagodes, generali-
zar. [...] interpretar, criticar, dialogar com o texto: contrapor
a ele seu proprio ponto de vista, detectando o ponto de vista
e a ideologia do autor, situando o texto em seu contexto
(ROJO, 2009, p. 44).

Para Freire, a importancia do ato de ler ¢ de suprema
relevancia e exige uma compreensao critica do ato “que nao se
esgota na decodificagcdo pura da palavra escrita ou da lingua-
gem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo” (FREIRE, 1989, p. 9); para tanto, requer-se boa per-
cepgdo das relagdes entre o texto e o contexto, uma vez que
ambos estao dinamicamente aliados.

O que diz respeito ao letramento critico?

A partir do estudo bibliografico foi possivel averiguar que
o letramento se desarticula de técnicas para compreensdao do
funcionamento da lingua e vem sendo associado a praticas que
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estdo ligadas a transformacgao da consciéncia, e em particular a
consciéncia politica e social, de uma forma que os termos “lei-
tura” e “escrita”, sozinhos, nao estdo. Indo ao encontro do que
se verificou no trabalho dos autores supracitados e com base
na vivacidade que € pertinente ao letramento critico, uma de
suas caracteristicas principais ¢ dar espago € voz a0 pensa-
mento dos alunos, para que possam ser responsivos na cons-
trugdo, fundamentagdo e compartilhamento de ideias. Essa
liberdade de ler, ouvir, inteirar-se e pensar propicia a emer-
géncia de processos conclusivos e argumentativos (PEREL-
MAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005; PONTECORVO,
2005). Conforme Kleinman, o letramento é uma
pratica social em que a escrita ¢ utilizada para atingir algum
outro fim, que vai além da mera aprendizagem da escrita (a
aprendizagem dos aspectos formais apenas), transformando
objetivos circulares como ‘escrever para aprender a escrever’
e ‘ler para aprender a ler’ em ler e escrever para compreender
e aprender aquilo que for relevante para o desenvolvimento e
realizag¢do do projeto (KLEINMAN, 2000, p. 238).
Segundo Oliveira (2001), o letramento é um conjunto de
praticas que desencadeiam agOes de leitura e de escrita. Essas
acoes viabilizam a analise e estdo estritamente relacionadas ao
engajamento do sujeito com atividades criticas e problematiza-
doras que se concretizam por meio da linguagem como pratica
social. Associado a leitura e ao ensino em geral, em particular
a transformacgao da consciéncia politica e social, o
letramento é a habilidade de ler e usar informagao escrita e
escrever adequadamente, em uma variedade de contextos. E
usado para desenvolver conhecimento e compreensdo, para
alcangar crescimento pessoal e funcionar efetivamente em
nossa sociedade. O letramento também inclui o reconheci-
mento de nimeros e sinais matematicos basicos e simbolos
no texto. O letramento envolve a integracdo da fala, compre-

ensdo auditiva, e pensamento critico com leitura e escrita
(LANKSHEAR apud BRAHIM, 2007, p. 14).
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Uma vez entendido que a formagao do ser social e criti-
co exige constante e continua aprendizagem, torna-se mais
objetivo como o letramento critico interfere positivamente na
formacgao. Para Baynham (1995),

O letramento critico necessariamente implica operacionali-
zar sobre nivel da linguagem como pratica social; ela envolve
identificar o que é problematico, ndo aceitando a versdo tida
como garantida. Ela envolve perguntar “por qué?”. Isto tam-
bém quer dizer que, como pratica social, o letramento critico
ndo existe em um vacuo mas é expresso ou realizado no pro-
cesso social (BAYNHAM apud BRAHIM, 2007, p. 16).

Muito além de um processo para revelar as verdades de
um texto, o letramento critico é um processo mais amplo e com-
plexo que ndo pode apenas ser entendido como um ensino
mecanizado e descontextualizado de habilidades de leitura e
escrita, que ja, por si sO, sao indicotomizaveis. Indo ao encon-
tro de Freire (1989) quando afirma que a leitura do mundo pre-
cede a leitura da palavra, o letramento critico pode ser a forma
de ensinar o leitor a acompanhar e entender como o texto € a
leitura estdo ligados no mundo.

O letramento critico no contexto brasileiro

Sabe-se que ouvir e ler sdo uma problematica da educa-
¢do brasileira e que de fato, muitas vezes, ha esfor¢cos em silen-
ciar o aluno, preferindo-os alienados e impedindo seu empe-
nho em aprender. Silva (1983) e Ferrarezi Jr (2014) abordam e
concordam que esse silenciamento pode ser um dos responsa-
veis pelo deficiente senso critico. Como se nao bastasse, ha tam-
bém um desinteresse por parte de alguns alunos em desenvol-
ver a leitura e sua opinido. Seguindo esse raciocinio, ¢ possivel
compreender que o ambiente escolar ¢, de fato, um mundo de
cultura que enfrenta a problematica supracitada e, por isso, um
local propicio, em muitos casos o unico, para formar e desafiar
o aluno.
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O mundo da cultura — entendido como esfera da formacao,
da formac@o cultural, do cultivo da humanidade e dignidade
dos humanos, da “com-vivéncia” autdbnoma, livre e respeito-
sa no trabalho, na vizinhanga, no bairro, na cidade, nas rela-
¢oes entre povos, no mundo como morada de todos, como
morada humana, éthos — é indissociavel da reflexdo que se faz
necessaria das questdes verdadeiramente significativas da
educacio, da formagdo e da escola (COELHO, 2009, p. 17).

Por mais que o papel de formar o cidadao seja historica-
mente indiscutivel e dependa também da vivéncia familiar, da
amplitude do leque cultural e visao de mundo do sujeito, a cul-
tura do aprender e construir um pensamento critico na escola
ndo ¢ tdo clara e objetiva desde sempre.

Assim como afirma Brandao, “a educa¢ao é um dos meios
de que os homens langam mado” (BRANDAOQ, 2007, p. 11)
quando hd uma necessidade aparentemente maior. No nosso
pais, a educagdo € fruto da historia de uma sociedade que defi-
nha, e que esteve por anos dominada por no¢des de aprendiza-
gem fundamentadas em pressupostos excludentes. Conserva-
dora, a escola demora a deixar seu lado capitalista de aquisi-
¢do de informacgdo, o qual ensina apenas a obter sucesso mate-
rial, para passar a valorizar a obten¢do do conhecimento e
aprendizado do pensamento critico. Cattani (2000) faz algu-
mas ponderagdes ao falar em educagdo no modo capitalista.

O capitalismo caracteriza-se, na sua esséncia, por formas
mutantes de criagdo e recriacao de desigualdades. O amalga-
ma especifico de educagio e trabalho produz discriminacéo,
alienagdo e opressao, ndo para todos e de forma homogénea,
mas para a maioria e segundo multiplas formas (CATTANI,
2000, p. 144).

Assim, nao ¢ impossivel pensar na cultura do pensamen-
to critico sem considerar o poder de alienagdo e manutengao
de poderes que o lado capitalista da educacao ofereceu e, em
alguns casos, ainda oferece. Para Gadotti (1995, p. 83), “a for-
¢a da educacgdo esta no seu poder de mudar comportamentos.
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Mudar comportamentos significa romper com certas posturas,
superar dogmas, desinstalar-se”. A for¢ca de um pais estd, sem
sombra de duvidas, na educacdo; somente um pais com cabe-
¢as pensantes prosperara.

Muito além da problemadtica analfabetismo no Brasil,
temos a complicacdo dos analfabetos funcionais. Para Soares
(2003), a grande questdo esta em almejar niveis de alfabetiza-
¢do onde as pessoas leem e escrevem, mas ndo sdo capazes de
fazer uso do conhecimento na esfera social, o que significa que
apenas ensinar a ler e a escrever € insuficiente. Conforme Ca-
gliari,

A leitura ndo pode ser uma atividade secundaria na sala de
aula ou na vida, uma atividade para a qual a professora e a
escola ndo dedicam mais que uns miseros minutos, na ansia
de retornar aos problemas da escrita, julgados mais impor-
tantes. Ha um descaso enorme pela leitura, pelos textos, pela
programacdo dessa atividade na escola; no entanto, a leitura
deveria ser a maior heranca legada pela escola aos alunos,
pois ela, e ndo a escrita, sera a fonte perene de educagio, com
ou sem escola (CAGLIARI, 1993, p. 173).

A escola precisa ir contra o descaso que o autor mencio-
na, uma vez que um dos objetivos do letramento critico é o
desenvolvimento da consciéncia critica que habilita o leitor a
questionar e refletir sobre o que, de fato, esta exposto no texto.

A escola e o professor como mediadores do letramento critico

O conhecimento do movimento histérico que desenca-
deou o contexto atual da leitura com olhar critico nos possibi-
lita perceber como o convivio efetivo com a escrita e a leitura
fazem-se necessarios para a formagao do leitor critico, nao so-
mente dentro do ambiente escolar. Segundo Vygotsky (1987),
somente através da mediagdo é que se enfatiza a edificagcdo do
conhecimento como uma interagdo mapeada por varias rela-
¢0es. Significa que o conhecimento ndo resulta de uma a¢do do
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sujeito sobre a realidade, e sim, de um processo de mediagao
feito por outros sujeitos, que podem muito bem ser os professo-
res e a instituicdo de ensino. Na BNCC ¢ previsto que o desen-
volvimento da leitura e letramento critico sejam mediados e
favorecam o pensamento critico e o crescimento pessoal.

Prosseguindo com Soligo, é possivel notar que “os alu-
nos devem ver na leitura algo interessante e desafiador, uma
conquista capaz de dar autonomia e independéncia” (SOLI-
GO, 1999, p. 58-59). Portanto, é importante que a leitura se
constitua como uma pratica com diversas e claras fungdes, pe-
las quais os estudantes podem descobrir que precisam ler ndo
somente para assimilar, mas também para se comunicarem com
exceléncia, adquirir conhecimentos, ampliar os horizontes em
relacdo ao mundo e, também, as questdes inerentes a sua as-
censdo profissional. De acordo com Kuenzer, leitura, escrita e
fala ndo sdo tarefas escolares que se esgotam em si mesmas, ou
que terminam com a nota bimestral. Leitura, escrita e fala “sdo
atividades sociais, entre sujeitos historicos, realizadas sob con-
digdes concretas” (KUENZER, 2002, p. 101).

A Lingua Portuguesa, projetos e o letramento critico

A disciplina de Lingua Portuguesa pode ser um mundo
em si, mas repensar as praticas para redimensionar as possibili-
dades de aprendizado na sala de aula pode significar ampliar
as perspectivas de desenvolvimento da leitura e letramento cri-
tico, bem como de conhecimento de mundo para o aluno, o
que significa que no ensino da Lingua Portuguesa, juntamente
com o aprendizado de aspectos linguisticos, por exemplo, a aula
pode estar planejada para possibilitar que o aluno passe a en-
tender a gramatica de forma articulada com o texto, e que pro-
blematize a realidade do aluno em relacao ao texto lido.

Formar um leitor critico pode significar construir proje-
tos de letramento que problematizam nao apenas a questdao de
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atribuir sentido as praticas de leitura e escrita efetuadas nas
situacdes de ensino-aprendizagem da disciplina, mas que tam-
bém reconhegam o contexto social no qual o aluno esta inseri-
do, para entao ampliar e demonstrar uma situagao nova que
exige posicionamento.

Sabendo que o ensino nao € estatico e considerando que
a disciplina de Lingua Portuguesa tem a possibilidade de abra-
car questOes além da gramatica, para Bakhtin (1986), o sujeito
esta sempre emaranhado com o seu meio social, sendo ele com-
posto e constituido pelos discursos que o cercam, e as praticas
na disciplina nada mais sdo do que tentativas para alcangar o
letramento critico. E cabivel utilizar da fala de uma professora
para corroborar o autor: “trabalhar com séries menores ajuda a
entender a construgdo que o letramento ¢”, 0 que nos leva a com-
preender que, ao menos em Lingua Portuguesa, é importante
repensar as atividades considerando uma crescente de praticas,
ou projetos, que ja deveriamos iniciar antes do Ensino Médio.
Segundo Freire (1996), trabalhar desafiando os alunos, para
que necessitem ser criticos conforme avangam na formagdo
escolar, trata-se de atuar na constru¢dao da autonomia, onde o
aluno ¢é capaz de discernir e refletir.

O letramento critico como cerne da pesquisa

Com a intengdo de apresentar uma visdo geral acerca do
letramento critico e a formacao do leitor critico, utilizou-se de
pesquisa bibliografica para a constru¢ao do embasamento ted-
rico e pesquisa qualitativa, participante e exploratoria para apro-
ximacgdo do letramento critico com a realidade.

A pesquisa foi realizada em escolas de uma rede particu-
lar com unidades de ensino em diferentes regidoes do Brasil. A
rede esta ligada a Igreja Evangélica de Confissao Luterana no
Brasil IECLB) desde 1924 quando, por ocasido do centendrio
da imigracdao alema no Sul do Brasil, o Sinodo Riograndense
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criou seu Departamento de Ensino. Na época, 413 escolas pri-
marias eram atendidas. Em 1938, ja eram cerca de 510 escolas
em sua area de abrangéncia. Desde 14, todas as instituicOes,
inclusive as de ensino superior, tém como objetivo promover a
Autonomia, o Conhecimento, a Etica, a Humildade, a Solida-
riedade, entre outros principios.

Foram elaborados dois roteiros de pesquisa semelhan-
tes: um com questionamentos para professores e, 0 outro, para
as coordenacgoes. Os dois roteiros de entrevista foram semies-
truturados justamente para deixar espago de opinido e confor-
to para o entrevistado e, também, para poder observar as rea-
¢oes dos individuos a cada ponto. A entrevista semiestruturada
foi importante, pois, de fato, aspectos corporais e de expressao
disseram muito sobre o dominio, ou ndo, da pessoa sobre o
assunto. Acima de tudo, os questionamentos elaborados foram
utilizados como norte para a condugao das entrevistas.

Foram entrevistados quatro professores e quatro coorde-
nadores, sendo um coordenador do género masculino e todas as
demais pessoas do sexo feminino. Todos os participantes tém
menos de 60 anos e possuem, no minimo, a graduagdo concluida.
Os anos de atua¢ao na escola variam entre 6 e mais de 25 anos.

Praticas: impulsos para aprendizagem ativa

Buscando compreender os dados coletados, a analise re-
alizada entrelaga a visdo de professores e coordenadores com o
que permeia o letramento critico, dando énfase as praticas pro-
postas pelos discentes.

Questionados sobre quais praticas sdo apresentadas para
despertar o letramento critico, o destaque perpassa por tex-
tos, eventos, saraus, atividades que envolvem a realidade do
alunos, em alguns casos até interdisciplinarmente, dando a
eles a possibilidade de pensar sobre o seu conteudo refletido
em sua realidade.
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Trabalhando a partir de leituras

Considerando a leitura do livro A Maquina de fazer es-
panhois de Valter Hugo Mae e aproveitando o dia dos Avos, a
proposta trazida pela professora previa falar da velhice, do con-
ceito de familia e da solidao, todos aspectos atuais e que vém
sendo ressignificados pela sociedade contemporanea. As pro-
dugdes sdo escritas na Oficina Literaria que a escola oferece,
com media¢do da professora da disciplina.

Denominada Autoria Critica, a pratica foi trazida por uma
professora que trabalha com a produg¢ao de um artigo, para o
qual os alunos precisam determinar um fio condutor que per-
passa os livros do vestibular da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, e devem posicionar-se criticamente. Exercitan-
do também a autonomia, o fio condutor precisa ser determina-
do e estudado pelo aluno.

Outra pratica proposta, que vai ao encontro da interdis-
ciplinaridade, ¢ a avaliagdo conjunta com professores de outras
disciplinas. A leitura realizada faz parte de um contexto histo-
rico estudado na disciplina de Historia, por exemplo, e juntos,
professores de Portugués e Historia, trabalhardo e avaliardo as
produgdes solicitadas. O aprendizado ¢ certamente melhor fi-
xado e favorece o conhecimento de mundo, uma vez que assim
temos o texto dinamicamente ligado ao contexto.

A pratica a seguir ndo foi nomeada pela professora, mas
proporciona um enfrentamento pessoal dos alunos a partir da
leitura. A professora salienta que, em alguns livros como Sdo
Bernardo de Graciliano Ramos, os alunos percebem e conse-
guem as vezes transferir o sentimento, neste caso, a depressao
de uma personagem para pensar sobre 0 seu proprio contexto
de vida. A professora destaca que, com o Ensino Médio, seria
impossivel deixar de abrir um espago e ndo falar de tematicas
que atingem diretamente a vida dos alunos como, por exem-
plo, alcoolismo, sequestro e maus tratos. Por mais que a obra
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literaria talvez nao destaque essas questdes do inicio ao fim do
livro, alguns alunos pedem e enxergam na sala de aula um
ambiente para desabafo e conversas construtivas, 0 que muito
aproxima turma, professor e letramento critico.

O resumo do livro em forma de topicos € uma pratica
realizada em uma escola ja nos Anos Iniciais e que segue até o
Ensino Médio. A proposta reconhece a dificuldade que os alu-
nos tém em fazer boas sinteses e, a partir disso, desenvolvem
trabalhos para que os estudantes aprendam a extrair 0s pontos
principais do texto.

O cunho social

Uma extensao da Oficina Literaria, pratica citada ante-
riormente, é o declamar comunitario, o qual uniu produgdes
de alunos e se transformou em uma campanha social. Consi-
derando o contexto de pandemia e distanciamento, professora
da oficina e estudantes se organizaram para produzir, gravar e
divulgar poemas em um carro de som que percorreu diversas
ruas da cidade sede da escola. Os poemas nao eram apenas o
resultado das leituras obrigatorias, mas sim, mensagens de for-
¢a, alegria e amor em meio ao isolamento. As mensagens tam-
bém foram comunicadas na radio local proporcionando outro
alcance as mensagens.

Ainda partindo de leituras, aproximando os alunos do mer-
cado de trabalho, mas principalmente fazendo-os ampliar seus
horizontes e sair do texto, uma das praticas realizadas propoe
trabalhar com a publicidade. Apoiados em obras de Maria Ca-
rolina de Jesus e no livro Ursula de Maria Firmina dos Reis, os
alunos refletiram sobre questdes sociais € montaram uma propa-
ganda. Ao encontrarem dificuldade no que tange a publicidade,
para extrair questdes significativas socialmente, a escola abriu
portas para profissionais da area auxiliarem no desenvolvimen-
to do trabalho. A proposta, que também abraca a realidade e a
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interdisciplinaridade, busca aprofundar a leitura e trazer cami-
nhos de interpretacdo, questionamento e criatividade.

A oralidade também tem vez

O Sarau de Biblioteca foi uma pratica apresentada para
trabalhar a leitura de poesia, a oralidade e o posicionamento
dos alunos diante de alguns temas e autores. A estratégia bus-
cava desenvolver a critica a partir do género textual, trazendo
um olhar mais atento e questionador sobre o texto. Livros de
poesia nao eram os preferidos desta escola, mas, a partir do
Sarau, os alunos precisaram ler para os colegas e compartilhar
seu entendimento e inquietagdes. A professora destaca que o
projeto ja existe hd cinco anos e que foi importante dizer aos
estudantes que na poesia nao ha certo ou errado.

O Sarau de Poesia ¢ uma proposta que envolve teatro,
musica e literatura. A professora revelou que, muitas vezes, ao
ler um determinado texto poético, alguns alunos se envolviam
com leitura de uma forma diferente e muito mais prazerosa, do
que quando faziam as leituras obrigatdrias, por exemplo. Jun-
tar as artes pode aproxima-las dos alunos.

O ludico como parceiro

Considerando que o ladico pode dar aos alunos um ca-
minho para melhor argumentagao, foi mencionado como pra-
tica o julgamento de personagens literarios, com destaque para
Capitu e Bentinho. A proposta prevé uma preparagdo com busca
de pistas, constru¢do de argumentos, postura e vocabulario para
as sessoes juridicas. A atividade faz os alunos perceberem a
importancia da boa argumentacao.

Ainda nessa linha, as entrevistas com personagens litera-
rios sdo propostas para pensar no ocorrido e na tematica a par-
tir dos olhos de um personagem secundario na obra, nunca a
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partir dos olhos do protagonista. O contraponto pode estar em
trazer a questdo para a atualidade, ou perceber novos rumos
que a historia teria tomado, sempre indo além do registrado
nas paginas do livro.

A pratica denominada Imagens Tematicas almeja fazer
o aluno refletir sobre aquilo que a fotografia consegue registrar
€ expressar sem um texto escrito. Na proposta, as imagens sao
instrumentos que expressam opinido e sentimento, por exem-
plo, e o aluno aprende a ter um olhar mais atento para um
conteudo que antes passaria despercebido, ou seria mal inter-
pretado. O entendimento das imagens faz parte do que, por
vezes, esta dito nas entrelinhas e precisam, portanto, ser consi-
deradas quando desejamos alcangar o letramento critico.

O que trabalhar com praticas significa para o letramento
critico?

A chave mestre para o despertar esta na provocagao, ou
seja, em disponibilizar uma situacao e provocar o aluno para
um pensamento contextualizado, util e critico, considerando
principalmente as diferentes formas de comunicagdo e textos.
A chave reserva, mas que abre as mesmas portas, € o trabalho
interdisciplinar que j& explora também a transdisciplinarida-
de, uma vez que em muitas das propostas supracitadas o alu-
no esta envolto em questdes que vao além do Portugués, mas,
ainda assim, intencionavam dar a eles a possibilidade de me-
lhorar a argumentac¢ao e seu conhecimento de mundo, consi-
derando o conhecimento prévio e o contexto em que o aluno
esta inserido.

Possivelmente, mesmo sem ser o interesse primario, € per-
ceptivel que a intengdo das praticas vai ao encontro de uma
abordagem mais auténoma.

Vivemos hoje numa sociedade de redes e de movimentos, uma
sociedade de multiplas oportunidades de aprendizagem, cha-
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mada de “sociedade aprendente”, na qual as consequéncias
para a escola, para o professor e para a educagdo em geral
sdo enormes. Torna-se fundamental aprender a pensar auto-
nomamente, saber comunicar-se, saber pesquisar, saber fazer,
ter raciocinio 16gico, aprender a trabalhar colaborativamen-
te, fazer sinteses e elaboragdes teodricas, saber organizar o pro-
prio trabalho, ter disciplina, ser sujeito da construgdo do co-
nhecimento, estar aberto a novas aprendizagens, conhecer as
fontes de informagdo, saber articular o conhecimento com a
pratica e com outros saberes (GADOTTI, 2007, p. 13).

Abrir caminho para o letramento critico significa auxi-
liar no desenvolvimento da autonomia e permitir que o aluno
se torne sujeito na constru¢do de seus questionamentos e sabe-
res. As praticas destacadas exigem argumentacgao, criatividade,
compromisso, leitura e tomada de decisdo, porém, nem todas
vém em uma constante desde os Anos Iniciais, e apenas algu-
mas sao interdisciplinares.

Diante das respostas obtidas e do levantamento biblio-
grafico realizado, para toda a carga e importancia que o letra-
mento critico tem, ndo estamos nos ocupando dele tardiamen-
te e dando preferéncia para uma educagdo conteudista? Sera
que ndo poderiamos desenvolver mais estratégias que instiguem
o letramento critico ja nos Anos Iniciais? Ainda predominante,
embora saibamos que a educagao tradicional conteudista ¢ uma
fonte de onde nada mais verte, parecemos ndo enxergar que,
assim como Freire (1987) tentou deixar claro, quanto antes o
syjeito for iniciado no mundo da criticidade e reflexdo, mais
cedo a pessoa se torna consciente de seu contexto e reflete so-
bre o que constitui a sociedade onde vive.

Para um desenvolvimento cognitivo direcionado ao pen-
samento critico e reflexivo, o ideal seria cultivar o habito de
conhecer através da indagacdo, o que, naturalmente, as crian-
¢as ja sao — questionadoras.
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As compreensodes a partir da pesquisa

As situagdes de interagdo entre sujeito e contexto social
exigem cada vez mais um progressivo desenvolvimento da au-
tonomia e do protagonismo, 0 que, no contexto escolar, de-
manda praticas que estimulem a consciéncia, apreciem a com-
preensdo e formagdo de pessoas participativas, reflexivas e cri-
ticas.

Ao encontro disso, a literatura e o resultado das entrevis-
tas apontam para a mesma dire¢do — o letramento critico enfo-
ca em oportunidades para o desenvolvimento da emancipa¢ao
do pensamento, o engajamento social e o exercicio da cidada-
nia, porém, ainda ¢ considerada uma tematica ousada e com
grande potencial para ser explorada e difundida. As coordena-
¢Oes e, posteriormente aos professores, a caréncia principal esta
no aspecto de saber o que o letramento critico significa e neces-
sita para ser eficiente de fato, bem como no que tange a sua
potencialidade e urgéncia.

Conhecendo um pouco melhor ao dar forma as ativida-
des propostas pelos professores nas escolas, acabamos por nao
confirmar a hipdtese de que as escolas estariam enfatizando
apenas praticas ligadas a escrita para alcangar o letramento cri-
tico. A andlise das entrevistas converge com o embasamento
tedrico e indica que as escolas estdo trabalhando com praticas
no nivel da complexidade, buscando o desenvolvimento do pen-
samento critico e da argumentacdo de formas contextualiza-
das que extrapolam o mundo da escrita e leitura.

Mesmo nao sendo o foco da pesquisa, ¢ importante con-
siderar que a utilizagdo de apostilas pode ter relacdo direta com
0 menor envolvimento, abertura e desenvoltura da escola com
o letramento critico. Embora as apostilas incentivem o aluno a
ser protagonista do seu aprendizado, a sensa¢do obtida duran-
te as entrevistas, nos poucos casos em que foram mencionados,
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¢ de que eles seriam a justificativa para o restrito trabalho com
o letramento.

A realizagdo da pesquisa como um todo me permite ar-
gumentar e afirmar que o letramento critico pode ser conside-
rado a coroa de um conjunto de letramentos necessarios para
uma ativa colaboracao e constru¢ao na sociedade. Diante da
diversidade de recursos e contextos culturais, a formacao de
leitores criticos depende de uma pedagogia apoiada nas prati-
cas e multiletramentos, que estdo intrinsecamente ligados a in-
ser¢ao do individuo na vida em sociedade. Embora a pesquisa
tenha sido realizada com professores e coordenadores, uma das
coordenacgdes questionou e disponibilizou a escola para que a
mesma tematica fosse trabalhada, mas na visao dos alunos, jus-
tamente para saber se eles também percebem as praticas como
caminhos para o letramento critico e insercdo na sociedade.
Certamente o assunto ndo se esgota aqui e ¢ do interesse da
pesquisadora seguir com os estudos.

Atentos a profundidade do letramento critico, conclui-se
que ele consiste sim em ler — mas ler o mundo. Ser letrado cri-
ticamente significa conseguir realizar sinapses, justapor discur-
sos, formar opinido e aplicar esses conhecimentos construidos
para propositos claros, sociais e de valor coletivo. Sem pestane-
jar, conclui-se e defende-se ainda que o caminho para o letra-
mento critico é arduo, ndo inicia apenas no Ensino Médio e
ndo ¢ atravessado sozinho.
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Sinaia Priscila Martins Grossi Morales’
Marguit Carmem Goldmeyer’

“Enquanto eu tiver perguntas
se ndo houver resposta,
continuarei a escrever.”

Clarice Lispector

Introducao

O cotidiano, a sala de aula, conversas com pais e alunos.
Continuamente, nos deparamos com fatos, noticias e situagdes
em relagdao as quais somos cobrados a nos posicionarmos. Por
isso, se faz necessario que a populacdo, além de ter acesso as
informagdes, também possa ter condi¢des de avaliar e partici-
par das decisdes que atingem o meio onde vive. Sendo assim, a
escola deveria instigar seus alunos a desenvolver a habilidade
reflexiva mais critica em relagdo aos assuntos que envolvam a
sua pratica social.

! Pedagoga pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais. Pos-Gradua-
da em Educagdo Infantil pela Faculdade de Educagdo Sao Luis de Jaboticabal,
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Sdo Leopoldo, professora no Instituto Superior de Educagao Ivoti. E-mail:
marguit.goldmeyer@institutoivoti.com.br
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A escola tem um compromisso com seus educandos que
vai além da sala de aula. Ela deve preparar os alunos para que
possam ser criticos e reflexivos. Criangas dos anos iniciais do
ensino fundamental desenvolvem a habilidade da leitura e da
escrita, mas poucas criangas conseguem apresentar fatos, ideias,
razoes logicas e argumentos sobre o texto lido.

Como ensinar estratégias para que um aluno dos anos
iniciais do ensino fundamental possa ler, discutir, criar hipote-
ses e argumentos a favor ou contra determinado assunto?

Roziane Marinho Ribeiro (2009) afirma que ¢é possivel
que professores construam condi¢des que possibilitem o desen-
volvimento, por parte de seus alunos, de argumentar, ao expli-
citar a possibilidade de seu ensino em qualquer disciplina do
ensino formal e desde séries iniciais do Ensino Fundamental.

A pratica argumentativa em sala de aula engendrara su-
jeitos reflexivos e criticos atuantes em relacdo a suas proprias
relacdes sociais. Este foi o ponto fundamental deste estudo: in-
vestigar sobre a possibilidade da construgdo da argumentagao
no contexto escolar. Nesse sentido, quanto as praticas didati-
cas escolares que desafiem os alunos do terceiro ano do ensino
fundamental de uma institui¢ao particular de Santa Catarina a
se posicionarem a favor ou contra determinado assunto, basean-
do-se em fatos veridicos e sustentando argumentos fundamen-
tados na ética e no bem social comum.

Depois de desenvolver atividades que provocaram a fun-
damentagao argumentativa, alguns alunos foram convidados a
debater em assembleia, assistidos por outros alunos da mesma
idade e uma comissao que deu um feedback acerca dos argu-
mentos apresentados. Convido o leitor a explorar as praticas
de desenvolvimento do letramento argumentativo desenvolvi-
das neste projeto.
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Entre as vozes da argumentacao: analise das veredas
des-cobertas

Apresentar fatos, conclusdes e ideias a favor ou contra
determinado assunto de maneira respeitosa seria uma qualida-
de de alunos do Ensino Fundamental I e do Ensino Médio ou
alunos dos anos iniciais também seriam capazes de desenvol-
ver argumentos de maneira satisfatoria? Muitas vezes, ao ler
um texto, poucas criangas conseguem apresentar fatos, ideias,
razdes logicas e argumentos sobre o texto lido.

Nos, professores, precisamos ser capazes de formar cida-
daos criticos, que possam se colocar no mundo, atuar e, assim,
transformar a realidade. A escola precisa estar preparada para
estimular as habilidades linguisticas dos alunos e fornecer um
ambiente propicio em sala de aula para troca de experiéncias
por meio da linguagem oral.

Dentro deste contexto, elucidou-se que a formagao dos
professores deve anteceder as agdes especificas dos alunos. A
mediacdo de vivéncias argumentativas em sala de aula agrega
valores ao exercicio da cidadania. O discurso argumentativo
nas aulas pode aproximar os estudantes dos conhecimentos tra-
balhados.

Deste modo, projeta-se que argumentar € buscar interna-
mente todos os conhecimentos até entdo obtidos através de ex-
periéncias, a fim de dialogar com o outro na busca da defesa ou
constituicao de pontos de vista. Um professor dialégico e argu-
mentativo pode influenciar seus alunos a se comportarem da
mesma maneira.

Sentimos a necessidade, depois dos momentos de forma-
¢do continuada, de organizar um evento para que os alunos
pudessem realizar um debate de forma a aclarar o trabalho dos
professores. Toda discussdo que envolve possiveis maneiras de
resolugao de problemas pode ser julgada um debate. Portanto,
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faz-se importante salientar que, em um debate, podemos verifi-
car pressupostos acerca das dialdgicas realizadas, de forma que
uma argumentagdo possa ser considerada melhor fundamen-
tada do que outra. Em suma, a estrutura de um debate envolve
trés grupos distintos: aqueles que defendem uma resolucao de
um problema previamente levantado, aqueles que se opdem a
resolucdo apresentada e aqueles que deverdo julgar a qualidade
das evidéncias apresentadas e as argumentagOes das duas partes.

Pesquisa naturalista em didlogo com pesquisa-acao

Este artigo € parte de uma pesquisa que visou verificar as
possibilidades de desenvolver nos alunos a capacidade de argu-
mentagao, fazendo uso de abordagens que vao ao encontro dos
interesses de vida e interacao entre os sujeitos, sob a mediagao
indispensavel dos professores. Para Freire (1996, p. 17), “faz
parte do papel do educador ndo apenas ensinar os conteudos,
mas também ensinar a pensar”. Por meio de ocasides dialdgi-
cas, surgem novas oportunidades de desconstrug¢do de verda-
des engessadas e se permitem rupturas paradigmaticas, além
de provocar inquietagoes.

A pesquisa foi realizada em uma instituicao de Ensino
Particular de Santa Catarina, com alunos do terceiro ano do
Ensino Fundamental. Uma pesquisa naturalista, com objetivo
de tentar compreender os fatos com base na concep¢ao que
eles tém acerca da realidade em sala de aula e da praxis peda-
gogica, captando o sentido da compreensao dos direitos huma-
nos e o posicionamento ético em relagdo a si e aos outros.

O principal objetivo foi, a partir da problematizacdo, ade-
quar processos de mediagdo que aprimorassem a pratica da me-
diacao do professor e a agdo reflexiva e argumentativa dos alu-
nos do terceiro ano do Ensino Fundamental. Assim fiz a docu-
mentac¢ao dos progressos alcangados por mim e pelos alunos.
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Argumentacdo na pratica: atividades de desenvolvimento
da argumenta¢ao com alunos do terceiro ano do Ensino
Fundamental I

Letramento argumentativo nos anos iniciais do ensino
fundamental — como desenvolvé-1o0?

As criangas sdo estimuladas para que desenvolvam a ha-
bilidade da leitura e da escrita, mas, ao ler um texto, poucas
criangas conseguem apresentar fatos, ideias, razdes logicas e
argumentos sobre o texto lido.

A escola precisa estar preparada para estimular as habili-
dades linguisticas dos alunos e fornecer um ambiente propicio
em sala de aula para a troca de experiéncias por meio da pes-
quisa e respectiva andlise de dados, assim como para o didlogo
sobre investigacao.

Com o consentimento e apoio da institui¢do particular
de ensino na qual eu atuo, procurei desenvolver maneiras de
oferecer estratégias pelos quais os alunos do terceiro ano do
ensino fundamental pudessem desenvolver argumentos basea-
dos em fatos e ponderar a respeito de opinides formadas.

Em conjunto com alguns colegas, também professores
e coordenadores da Institui¢cdo de ensino na qual atuo, mon-
tamos um grupo de estudos, intitulado GT (Grupo de Traba-
lho) de Letramento Argumentativo, para analisarmos quais
praticas poderiamos propor aos alunos da institui¢ao para que
a metodologia do Letramento Argumentativo fosse desenvol-
vida.

Depois de muito estudar, escrevemos um documento, o
Plano de Competéncias e Habilidades (PCH) de Letramento
Argumentativo. Ele deveria nos nortear, como equipe, € tam-
bém aos demais professores da institui¢do, para realizar prati-
cas que desenvolvessem e ampliassem a capacidade argumen-
tativa de nossos alunos e o pensamento critico.
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Para construirmos o PCH (Programa de Competéncias
e Habilidades) do Letramento Argumentativo, muito estuda-
mos sobre a argumentagdo presente no documento da BNCC
(Base Nacional Comum Curricular). Ao analisarmos esse do-
cumento, percebemos que a argumentacao permeia as habili-
dades em todas as disciplinas. Além das suas 10 competéncias
gerais, a de numero 7 € especifica a respeito da argumentagao.

Por meio dessa pratica, as criangas passam a ser sujeitos
capazes de expor, argumentar, explicar, narrar, além de escutar
atentamente e opinar, respeitando a vez e o momento de falar.

Sequéncia didatica: trilhando possibilidades argumentativas

Para que meus alunos pudessem desenvolver a habilida-
de de construir argumentos sélidos e debater com respeito aos
argumentos contrarios, propus uma sequéncia didatica basea-
da na pesquisa de fatos reais, que provocavam a consciéncia, a
ética e a sustentabilidade ambiental.

Utilizamos metodologias como a sala de aula invertida,
leitura, discussdes, mapas conceituais contendo pontos impor-
tantes, as controvérsias e as curiosidades e elaboragdo de jogos.
Ao problematizar os assuntos abordados, procurei instigar os
alunos a uma busca para as possiveis solugdes de problemas,
utilizando a estratégia da elaboragao de hipoteses.

A participagdo dos alunos nesse processo foi imprescin-
divel, pois, se nao houvesse a possibilidade de ouvir a voz deles,
como avaliar o desenvolvimento da argumentacao? Como ava-
liar o processo da constru¢do dos argumentos? Como instruir o
posicionamento ético? Deste modo, o professor tem como obje-
tivo do processo contribuir para o desenvolvimento dos alunos,
o que significa que serdo feitas mudancas na pratica pedagogica
para melhorar a aprendizagem e a autoestima de seus alunos,
para aumentar interesse, autonomia e cooperagao.
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O estudo de caso esteve presente neste momento em que,
através do tema lixo que estava sendo estudado pelo terceiro
ano do Ensino Fundamental da Institui¢do de ensino particu-
lar de Santa Catarina em que atuo, procurei tragar metas para a
argumentac¢do dos alunos a respeito do tema.

Procurei desafiar os alunos com a seguinte pergunta: para
onde vai todo o lixo que descartamos? Ouvi muitas opinides e
até algumas hipoteses provaveis. Propus a leitura de um texto
que falava sobre a quantidade de lixo que produzimos e como
esse lixo afeta o ecossistema, e discutimos como isso nos afeta.

Neste momento, foram enviados como tarefa de casa dois
links para que os alunos lessem sobre as possiveis maneiras de
descarte de lixo. Ao retomar o tema da pesquisa em sala de
aula, deixei que cada aluno se sentisse a vontade e dissesse para
a turma suas impressdes sobre os textos lidos. Organizei a tur-
ma em grupos e pedi para que registrassem as informagdes mais
importantes dessa pesquisa e registrassem suas impressoes.
Puderam, assim, adquirir dados argumentativos sobre o tema.

Depois sugeri que os alunos separassem, em papéis colo-
ridos, as curiosidades a respeito do tema, o que de mais im-
portante tinham abstraido da pesquisa, quais as maneiras de
descarte de lixo utilizadas que ndo conheciam, como era possi-
vel evitar o acumulo de lixo. Enfim, propus uma tempestade de
ideias, e amarramos as ideias colocadas em papéis coloridos
em grandes cartazes que ficaram expostos na sala de aula.

Fiz um sorteio sobre as possiveis maneiras de descartar o
lixo; os alunos sorteados tinham que registrar posicionamen-
tos contra ou a favor do tipo de descarte sorteado. Depois de
pronto o registro, 0s grupos apresentaram seus argumentos em
forma de debate, com direito a réplica e tréplica, no anfiteatro
da escola, assistidos por outra turma de terceiro ano.

Os argumentos a favor e contra apresentados nos sur-
preenderam positivamente. Ao final, os alunos concluiram que
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o melhor € evitar o consumo de produtos desnecessarios e rea-
proveitar todo o material descartado. Acredito que os objetivos
propostos pelas aulas foram superados.

Todos em debate

Inspirados no Projeto Jugend debattiert (Jovens em deba-
te), criado na Alemanha em 2001 e trazido para o Brasil em
2014, decidimos criar o primeiro “Todos em Debate” na insti-
tui¢do em que a pesquisa foi realizada. No dia nove de abril de
2019, realizamos o projeto nos segmentos de Educac¢do Infan-
til, representado pelo Jardim A (alunos com 5 anos), Ensino
Fundamental, representados pelo primeiro ano (alunos com 6
anos), terceiro ano (alunos com 8 anos) e nonos anos (alunos
com 14 anos).

Realizei com os alunos do terceiro ano do ensino funda-
mental, durante o ano de 2019, o projeto Todos em Debate,
adaptado a faixa etaria. Neste ano, o conteudo de ciéncias do
segundo trimestre contemplava as formas do descarte do lixo.
Primeiramente lemos em sala de aula os conceitos trazidos pelo
livro didatico, e depois propus a metodologia da sala de aula
invertida com a leitura de alguns textos.

Os alunos se separaram em duplas e registraram o0 que
pesquisaram, decidiram-se pela melhor forma de descarte de
lixo, escreveram argumentos que sustentavam a sua pesquisa.
Fizeram um pré-debate em sala de aula; segundo a performan-
ce, 0s proprios alunos assistentes selecionaram trés duplas para
participar do debate em auditorio.

Foram convidados trés alunos de outras turmas de ter-
ceiro ano para participar da banca avaliativa; cada crianga foi
acompanhada por um adulto para realizar a avaliacao argu-
mentativa das duplas. Decidimos em consenso com o grupo de
estudos que, como esse era o0 primeiro experimento em debate,
ndo colocariamos um vencedor do debate. Entdo cada dupla
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julgadora avaliou os pontos positivos e pontos a melhorar de
cada dupla debatente.

Desafios da argumentac¢ao para professores

Cotidianamente recebemos informagdes em grande quan-
tidade e alta velocidade; por isso, faz se necessario preparar-
mos nossos alunos para que sejam capazes de analisar critica-
mente as informacgdes recebidas, com o intuito de verificar sua
veracidade, compreender o nivel de importancia e, principal-
mente, posicionar-se com argumentos éticos consistentes.

Os alunos devem ser motivados a pesquisar, ler e enten-
der a conexao entre ideias, através da discussao, exposi¢ao de
ideias, promovendo debates para que possam identificar, cons-
truir e avaliar argumentos, reconhecer a relevancia de ideias e
refletir sobre a justificativa de seus proprios valores ou crengas.
A postura do professor determina o posicionamento critico dos
alunos, pois estes podem ter mais ou menos espago para ques-
tionar e transformar significados, criando outros ou aceitando
os sentidos construidos por outras pessoas na tentativa de reler
o mundo.

Paulo Freire (2011) diz que somente o dialogo que im-
plica um pensar critico € capaz, também, de gera-lo. No dialo-
go, ambos — educador e educando, se assumem sujeitos do pro-
cesso e crescem juntos. Existir humanamente € pronunciar e
modificar o mundo. Dentro deste contexto, é preciso que 0s
professores instiguem os alunos a dialogarem, para que pos-
sam, assim, organizar o pensamento e argumentos de uma ma-
neira critica a fim de transformar o mundo.

A destreza do ato de argumentar

Para estar e agir em sociedade de forma auténoma ou
coletiva, deve ocorrer leitura e compreensdo da realidade, prati-
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cas discursivas argumentativas a favor ou contra o seu posi-
cionamento formado segundo sua perspectiva. Assim o desen-
volvimento da argumentacao permite que o cidadao aja de for-
ma a reivindicar e concretizar mudancas sociais.

Somos bombardeados pelo discurso persuasivo nos dife-
rentes espagos sociais: na politica, na economia, na religido,
nas redes sociais e na midia em geral. Os textos que circulam
socialmente vém carregados de ideologia: ndo ha apenas o de-
sejo de convencer o leitor, o consumidor ou o cidaddo de que
um produto ou uma ideia sdo bons, mas a intengdo ¢ agir de
forma que se consumam produtos ou ideias. Nesse sentido, o
ensino da lingua deve se voltar para a formagdo de um sujeito
capaz de posicionar-se criticamente em relacdo ao mundo.

Massmann (2017, p. 110), diz que “as construgdes inter-
rogativas, por exemplo, constituem, na sua esséncia, um recur-
so muito utilizado nas produgdes argumentativas sob a forma de
perguntas retoricas”. Partindo deste principio, ha a compreen-
sdo de que perguntas fazem com que os alunos reflitam e argu-
mentem sobre essa reflexdo. Ao ouvir outros argumentos, o
aluno articula o préprio.

Argumentar envolve o pensar, investigar, refletir e racio-
cinar; cabe ao professor oferecer a seus alunos atividades que
propiciem esta pratica para que, enfim, os alunos sejam capa-
zes de defender seu ponto de vista. Ha a necessidade de argu-
mentagao na vida cotidiana, e a escola pode e deve sustentar o
desenvolvimento de técnicas argumentativas.

A pratica do dialogo no ensejo argumentativo

Para Gisele Leite (2016), o didlogo é uma conversa du-
rante a qual os interlocutores, interagindo um com o outro, tro-
cam argumentos com vistas a chegar a um acordo fundamen-
tado. De acordo com esta analise, todo didlogo se baseia na
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argumentag¢do de seus interlocutores, regida pelo respeito para
que se chegue a uma conclusdo comum.

Nem sempre a intera¢do dial6gica tem o objetivo de con-
vencer o seu interlocutor; muitas vezes, o didlogo ndo chega a
um ponto em comum, mas as opinides baseadas em valores
devem ser respeitadas. Tudo o que ¢ dito em um didlogo esta
syjeito a um exame julgador; isso faz com que haja a flexibili-
zagdo de opinides e a acomodag¢ao de novos saberes.

Neste sentido, o didlogo difere do debate, pois este faz
com que os interlocutores se declarem contra ou a favor de de-
terminado conteudo. O dialogo coloca seus interlocutores em
uma mesma categoria, onde nao ha vencedores ou perdedores,
onde nao existe certo ou errado, apenas uma constru¢ao de
conhecimentos em conjunto.

Freire (1996, p. 44) diz que o “primeiro sinal de que o
sujeito que fala sabe escutar é a demonstra¢ao de sua capacida-
de de controlar ndo s6 a necessidade de dizer a sua palavra,
que € um direito, mas também o gosto pessoal, profundamente
respeitavel, de expressa-la”.

O exercicio de ouvir e falar, quando praticado em sala de
aula, contribui para a formag¢do dos argumentos. Muitas vezes,
disfarcados em forma de dialogo, alunos colocam pontos de
vista e sua criticidade em relagdo ao assunto abordado e pro-
poe formas de transformar a realidade do meio social.

Crianca pode aprender a argumentar?

Todo contato que a crianga estabelece com o mundo ¢é
sempre mediado pela linguagem (VYGOTSKY, 1985). Por isso,
se faz necessario guiar os estudantes nos caminhos argumenta-
tivos para que sejam capazes de interagir em sociedade usando
a linguagem argumentativa.
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[...] O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um
imperativo ético e ndo um favor que podemos ou néo conce-
der uns aos outros. [...] O professor que desrespeita a curiosi-
dade do educando, o seu gosto estético, a sua inquietude, a
sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua pro-
sodia; [...] que se furta ao dever de ensinar, de estar respeito-
samente presente a experiéncia formadora do educando, trans-
gride os principios fundamentalmente éticos de nossa exis-
téncia. [...] (FREIRE, 1996, p. 59-60).

Para que haja a mediagdo do professor no desenvolvi-
mento da argumentag¢do dos alunos, o professor precisa plane-
jar momentos discursivos que venham ao encontro dos interes-
ses dos alunos. Essa pratica preparara o desempenho social de
linguagem, ou seja, um individuo alfabetizado, capaz de ler e
escrever, mas que também ¢ letrado e é capaz de perceber cons-
cientemente o seu meio e transforma-lo de modo a priorizar o
coletivo usando seus argumentos. Sendo assim, o professor deve
organizar oportunidades que contemplem possibilidades de os
alunos praticarem condutas de linguagem que auxiliem no de-
senvolvimento da argumentacao. Tais momentos contemplati-
vos, independentemente da disciplina lecionada, devem abran-
ger referéncias a situagdes triviais pertinentes ao &mbito social
dos alunos.

Criangas sdo capazes de se posicionar mesmo antes de
adquirirem a fala, mesmo antes de serem alfabetizadas. O pro-
fessor pode e deve auxilia-las no desenvolvimento da constru-
¢do dos argumentos. Deve atuar como instigador da pesquisa
no embasamento dos argumentos, sendo problematizador e
questionador de hipoteses para que os alunos desenvolvam a
retérica argumentativa.

E importante oferecer a crianga, desde cedo, oportuni-
dades de vivenciar situagdes em que € necessario pensar sobre
experiéncias cotidianas, analisa-las, levantar hipoteses de reso-
lugdo, desenvolver sua consciéncia global e o senso de respon-
sabilidade planetaria. Como um sujeito pode intervir para co-
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laborar com a constru¢ao de uma sociedade justa se nao refle-
tir, ouvir, pesquisar e argumentar? Na rotina cotidiana da sala
de aula, podem estar as chaves de que a docente necessita para
acionar as conversas de cunho investigativo, partindo da curio-
sidade da crianca.

A seguir, um recorte do momento inicial de uma aula.
Na sequéncia sdo tecidas reflexdes acerca do didlogo no cotidia-
no escolar e suas interfaces para a formagdo de um sujeito criti-
co e criativo autor da prépria historia de vida:

— Como foi o final de semana estendido de vocés? Per-
gunta a professora.

— Bom. Responde a primeira crianca.

— Bom como? Com quem vocé estava? Onde estavam?

— Com a familia.

— Ok, e o que foi diferente dos outros finais de semana? ...

— E o que vocé faria diferente, se vocé tivesse ajudado a
organizar o programa?

Geralmente, criangas gostam de narrar sobre o final de
semana, animais de estimac¢do, descobertas que fizeram, filmes
a que assistiram. Suas respostas, porém, em certas fases do de-
senvolvimento, tornam-se curtas e diretas. Alegrar-se pelo fato
de que a crianga respondeu e seguir a conversa sem impelir &
possibilidade da exploragao do tema, ao tecer colaborativo da
narrativa, ndo parece uma a¢ao produtiva no ambito do letra-
mento argumentativo. Nas frases lacOnicas, o professor pode e,
inclusive, deve enxergar possibilidades de encorajar a partici-
pacdo dos colegas e a construgao da narrativa de diferentes pris-
mas. A expressao “e se...” sinaliza para alternativas de conti-
nuidade da conversa e direcionamento para amplia¢do do olhar
dos pequenos narradores. O professor mediador identificara,
na situagdo relatada, a oportunidade de explorar o tema e ofe-
recera andaimes para a ampliacdo do repertdrio vocabular e
aprimoramento da retérica das criangas. O andaime pode estar
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no incitamento a participa¢ao dos colegas, utilizando-se de fra-
se convidativas: “Quem ja viveu algo parecido e gostaria de
contar a respeito?” ou “Se fosse vocé, teria agido da mesma
forma?” ou ainda “Quem gostaria de perguntar algo ao colega
que talvez nao tenha sido revelado ainda?’ Impulsos como: e se
vocé tivesse convidado um(a) colega da turma para acompa-
nhar vocé e sua familia no passeio de bicicleta? E se teus pais
tivessem te dado a tarefa de preparar sozinha a mochila para o
passeio, o que vocé teria colocado dentro? Por qué? Quando se
prepara um passeio de final de semana ou uma viagem de
férias, do que depende a escolha das roupas e objetos a serem
levados? E para concluir o relato, uma ultima pergunta impul-
sionadora de reflexdao que poderia ser langada pelo professor:
“E, de verdade agora, quando acontece uma saida de final de
semana com a familia, como vocé ajuda na organiza¢ao?” Jus-
tifique sua participagdo ou passividade.

Na dindmica da sala de aula, quando os verbos escutar,
sentir, pensar, encorajar e contemplar ocupam lugar de desta-
que, o docente mediador abarcara chances de oferecer andai-
mes para que as criangas tecam seus conhecimentos com au-
tonomia, para que levantem hipoteses, ousem na criagdo de
alternativas para os desafios, argumentem e tragam contra-
pontos.

A suposta conjuntura descrita acima, na vivéncia do le-
tramento critico, vivéncia de varias das dez competéncias ge-
rais apresentadas pela BNCC s3ao: conhecimento, empatia, co-
municagdo, argumentagdo, pensamento critico e criativo. As
competéncias citadas serdo abordadas abaixo, ndo na sequén-
cia de como aparecem na BNCC, mas como retrato de uma
teia de saberes que se entrelacam na vivéncia do letramento
critico na escola, sem uma ordem definida. As maos das crian-
¢as autoras, na companhia do seu mestre, langam os fios refle-
xivos da teia que € a base para a reflexdo e a agao.
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Competéncia 1: Conhecimento. Os didlogos permitem a
contextualizacdo dos contetidos, assim como a investigagcao e
socializacdo de temas pesquisados. A partir das informagdes
individuais desenha-se o mosaico dos conhecimentos, identifi-
cam-se espacos ainda ndao descobertos, langam-se questiona-
mentos e, de forma colaborativa, surgem respostas e nascem
novas perguntas num movimento integrado de curiosidade,
encorajamento e criagdo. O papel do professor, como media-
dor que valoriza cada palavra, 1€ as entrelinhas e assume as
caracteristicas de um professor engenheiro e como tal, oferece
andaimes e ensina a construi-los, torna-se basilar nesse proces-
so de construcao do pensamento.

Competéncia 9: Empatia e colaboragdo. A educagdo para
a argumentagao necessita da aliada chamada empatia. Para ilus-
trar o espago da empatia, falar-se-4 do professor jardineiro,
aquele que observador do seu jardim, onde as criangas sao as
protagonistas, cativa para um olhar empatico no momento da
explanag¢ao de comentarios e perguntas.

A natureza ensina sobre o valor do siléncio, do tempo
para escutar os passaros, o tempo da contemplagdo. Atitudes
que valem, igualmente, para o exercicio da empatia: ouvir as
colocagdes dos colegas, exercitar, aos poucos, a verdadeira ca-
pacidade de se colocar no lugar do outro, capturando pela es-
cuta ativa da voz dos colegas, a esséncia do dialogo colaborati-
VO e criativo.

Assim como a flor sofre com o excesso de sol ou de chu-
va, criticas excessivas também podem machucar. Cabe ao pro-
fessor conversar com seus alunos sobre a imprescindibilidade
de olhar para os colegas, de pensar bem antes de expressar uma
critica, mesmo que a inten¢do seja a de ajudar. Ele podera ensi-
nar expressoes ou palavras que se adequam as situagdes de cri-
ticas construtivas como também a expressdao de elogios. Pro-
fessor e aluno conversardo sobre o significado do elogio e da
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critica na vida das pessoas e alerta sobre a sensibilidade do nar-
rador sentir o momento de elogiar e de sugerir mudangas. Igual-
mente, o jardim da empatia, convida os a(u)tores a olharem
para si mesmos, para se indagarem sobre: “ E eu, onde errei? O
que aprendi com o erro?” Pessoas empaticas reconhecem seus
erros e aprendem com isso. O jardineiro também faz muitos
experimentos até que tem conhecimento suficiente para cuidar
do solo e das plantas.

Competéncia 2: Pensamento cientifico, critico e criativo.
Essa competéncia ¢ o cerne do presente artigo, por isso, nesse
momento, sera contemplado na relagao direta com a autono-
mia. O professor arquiteto de sonhos estimula a autonomia,
conquistando a crianga para o engajamento na resolugdo de
problemas de forma colaborativa. Apresenta situagdes que fa-
rdo a crianga pensar sobre a propria conduta e atitude, apuran-
do sua capacidade de metacogni¢do. A autonomia nasce dos
estimulos dados a crianga quando ela é convidada a participar,
a criar, co-criar, testar a fazer diferente, a ousar e a reconhecer
que quem cria e ousa comete erros, mas que isso € parte do
processo. E compromisso do docente ou familiar ficar proxi-
mo nos momentos de sonhar e de criar, oferecendo andaimes,
alertando para o surgimento de imprevistos ou falhas, encora-
jando para a reflexdo sobre as interfaces dos desafios. O profes-
sor, arquiteto de sonhos, ficara por perto, apontara para as es-
trelas, mas deixara as criancas descobri-las e conversara sobre a
responsabilidade do criador com suas inveng¢des no contexto
da coletividade. A autonomia é uma competéncia muito citada
dentro dos projetos pedagogicos das escolas. Todas almejam
desenvolvé-la. A questdo é como e o que ela significa. Autono-
mia para a a¢ao individual? Para o pensar? O estimulo para
que a criancga se manifeste, que contribua com ideias, que ana-
lise de outras perspectivas determinados fatos faz com que o
sujeito se torne mais autdnomo. Percebe-se, assim, a conexao
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entre as competéncias: estudar, concentrar-se em aula para te-
cer conhecimentos, falar a respeito, ouvir os colegas, colocar-
se no lugar desses e de personagens

Competéncia 6: Comunicagao e competéncia. Compe-
téncia 7: Argumentagdo. Desde a primeira linha do presente
artigo, ambas ja permeiam a investiga¢do aqui compartilhada.
Elas andam de maos dadas com todas as competéncias da
BNCC: interligam as diferentes linguagens, ampliam o reper-
torio cultural, oferecem andaimes para a autorreflexdo e o au-
tocuidado.

Todavia, assim como as citadas competéncias da BNCC
convergem para o fortalecimento da postura critica, criativa,
solidaria e colaborativa para a formag¢do de um sujeito com
consciéncia global, hd um constituinte basico para todo esse
processo: a curiosidade. Ela aguarda ansiosa pelo seu recruta-
mento para entrar no mosaico reflexivo sobre a compreensao e
vivéncia do letramento argumentativo entre as criangas. O que
mobiliza as criangas para que queiram pegar, sentir, cheirar,
observar fatos e fendmenos? A curiosidade. Faz parte da na-
tureza humana, pegar uma pedrinha no jardim, senti-la, tentar
quebra-la, talvez até joga-la e jogando-a, talvez, a crianga perce-
ba sozinha ou pelo olhar e palavra de um adulto que € preciso ter
cuidado ao arremessa-la. Curiosar rima com amar. Amar o sim-
ples. Amar a natureza. Amar as palavras. E descobrir que, na
convivéncia, a curiosidade tem muito mais cor e que ela leva cor
as pessoas e energia os espagos do brincar e colorem o estudo.

Consideracgoes

O presente estudo atingiu o seu objetivo de verificar pos-
sibilidades de desenvolvimento do letramento argumentativo
com alunos dos anos iniciais do ensino fundamental. Cabe aos
professores tutelar seus educandos, para leva-los a pratica cons-
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tante da pesquisa com fontes confiaveis e a pratica de analisar
criticamente a pesquisa para que possam criar argumentos con-
sistentes. Mas de nada valerd apenas construir os argumentos
se os alunos nao souberem debater os argumentos de maneira
qualificada.

Ensinar a argumentagao, porém, envolve o exercicio de
analisar os fatos em sua veracidade, desenvolver estratégias ar-
gumentativas e engendrar praticas discursivas favoraveis ou con-
trarias.

Sabemos que apenas damos os primeiros passos dentro
da instituicdo de ensino na qual atuo. Ainda precisamos esta-
belecer estratégias para que todas as habilidades que descreve-
mos no Programa de contetidos e habilidades da argumenta-
¢do sejam otimizados e acontegam na pratica em todos os ni-
veis. Temos proje¢des de continuar capacitando e desafiando
todos os professores da instituicdo a mediar praticas argumen-
tativas em suas aulas. Vamos continuar desenvolvendo proje-
tos que culminem na exposi¢cao do Todos em debate.

Diante do exposto, a proposta de ensino da argumenta-
¢do em sala de aula difunde um meio privilegiado para formar
sujeitos com posicionamentos sociais e politicos que demons-
trem raciocinio, crivel e ético dentro e fora da escola.

Todo processo de transformag¢do na educagdo exige mui-
ta reflexdo e engajamento por parte de todos os envolvidos:
professores, equipe pedagogica, alunos e familia. Educar para
a consciéncia critica e responsavel precisa ser resultado de uma
decisdo coletiva em prol da humanidade: sujeitos reflexivos e
cientes da sua responsabilidade com o planeta serao os agentes
impulsionadores das renovagdes e inovagdes no mundo e para
um mundo mais humanizado.
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Argumentacdo, protagonismo estudantil e docente, letramento
argumentativo, literatura, criatividade e ousadia sdo tematicas que se
entrelacam neste livro, promovendo um didlogo entre a teoria e a
pratica na mediacdo das aulas. Impulsionado pela BNCC, o tema da
argumentacdo emerge nos Projetos Politico-Pedagogicos das escolas
de Educacio Bésica. Mas, a pergunta é: Argumentar, como? Debater
com que intencionalidade pedagogica? Como a escola prepara e
conquista os alunos para o estudo de temas, ora do cotidiano ora mais
polémicos, de forma reflexiva, preparando-os para o exercicio da
escuta ativa, para a postura criteriosa na escolha dos argumentos e a
empatia com colegas envolvidos? E os professores estdo preparados
para mediar os processos que levam ao debate? Este livro sistematiza
resultados de pesquisas no ambito do Letramento Argumentativo.
Apresenta provocagbes realizadas com académicos do ensino
superior; experiéncias realizadas na sala de aula em diversas escolas e
permitira ao leitor ouvir a voz de gestores de escolas, docentes e
estudantes dos diferentes niveis de ensino. Sera um convite para a
reflexdo sobre todo o processo pedagogico que envolve o
desenvolvimento da competéncia argumentativa dos sujeitos desde a
educacao Infantil até o ensino superior, no ambito das licenciaturas.
“A poesia € um dedo espetado na realidade” é a provocagdo de
Afonso Cruz no livro “Vamos comprar um poeta”. Depois de ler a
presente obra, os leitores verdo o letramento critico como espinhos,
dentncia ou como parte da poesia da vida? Ou de tudo um pouco,
reconhecendo que a diferenca estd no olhar de quem contempla a
realidade, ouve, sente, pensa e tece sua opinido.

Marguit Carmem Goldmeyer
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